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Forord

Béde internationell och svensk forskning visar att barn placerade i familjehem som grupp har simre resultat
i skolan @n andra barn (Vinnerljung et al, 2005). Barnen underpresterar i skolan trots att deras begavnings-
resurser dr normala. Forskning visar ocksa att positiv skolanknytning och goda skolresultat 4r en viktig
skyddsfaktor for act minska risken att utveckla psykisk ohilsa.

For att ge ett 6kat st6d till placerade barn i skolan har flera kommuner pabérjat utvecklingsarbeten. I
Helsingborg har ett skolprojekt utvecklats som kallas ”Skolfam”. Syftet ir att familjehemsplacerade barn ska
fa konkret stod att utveckla sin lisning och ldsforstaelse som oftast leder till goda skolresultat.

Denna rapport ir frn ett forskningsprojekt som finansierats av Allmanna Barnhuset. Projektet har
genomforts vid Institutionen for socialt arbete vid Géteborgs universitet. Ansvarig for projektet har varit Gia
Kjellén, socionom med M.A i International Child Welfare, University of East Anglia, England och
vetenskaplig handledare har varit Ingrid Hojer, docent vid Institutionen f6r socialt arbete, Goteborg.

I studien undersoks hur fosterforildrar, lirare och familjehemssekreterare uppmirksammar barnens skol-
gang och deras inlirning, sirskilt liskunnighet. Ett antal familjehemsplacerade barn kommer ocksa till tals
genom intervjuer.

Niégra av slutsatserna ir att for en forbéttrad familjehemsvard dr det viktigt att fosterforildrarna regel-
bundet ldser med och for fosterbarnen, vid djupintervjuer av blivande familjehem ska frigor om deras egen
skolgang och lisvanor stillas, att familjehemssekreterare alltid pratar med fosterbarnen om lisning och
skolgang.

Vir férhoppning ir att rapporten bidrar till 6kad kunskap samt att den kan stimulera bide pibérjade och
nya utvecklingsarbeten inom omréidet.
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SAMMANFATTNING

Alla barn och ungdomar, ocksa fosterhemsplace-
rade barn, behdver en bra skolutbildning. Utbild-
ningen kan avgora vilka livschanser barnen far som
vuxna. Det dr ocksa viktigt att skaffa sig sa bra
utbildning som méjligt, eftersom arbetsmarknaden
kriver mer utbildad arbetskraft in tidigare.

Manga studier om fosterhemsplacerade barn
har visat att de av olika anledningar ofta har simre
resultat i skolan 4n andra barn. Liskunnighet och
lasforstaelse, tva olika begrepp, dr grunden till alla
dmnen i skolan. Ett barn som inte kan ldsa har
svért att tillgodogéra sig utbildningen och ga vidare
i systemet.

Denna studie har gjorts i tre kommuner i Mel-
lansverige genom att fosterfordldrar och familje-
hemssekreterare besvarat enkitfragor om foster-
barns skolgang och lisvanor. Fosterbarnen som
ingar i hela studien 4r mellan fyra och tolv ar. Ett

mindre antal barn i dldrarna nio till tolv &r och
deras ldrare har intervjuats for en fordjupning av
studien.

Resultatet visar pa lisningens roll och skolans
betydelse. Foérvintningar pa fosterbarns skolre-
sultat skiljer sig 4t mellan fosterférildrar, familje-
hemssekreterare och lirare. Biologiska forildrars
viktiga roll i samband med ldsning och skolarbete
redovisas: mammor och pappor maste fa vara mer
delaktiga i sina placerade barns skolarbete. Mer
samarbete 6ver grinserna mellan socialtjinsten,
skolan och fosterforildrarna behovs for att forbattra
fosterbarnens livschanser. Kommunerna bor satsa
mer pd vidareutbildning av familjehemssekreterare
om ett barnperspektiv ska uppritthallas. Rapporten
avslutas med rekommendationer pa dessa och andra

omraden.



INLEDNING

En bra skolutbildning dr mycket viktig for alla

barn och ungdomar, vilket naturligtvis ocksé giller
fosterhemsplacerade barn. Utbildningen bestimmer
i stor utstrickning vilka chanser barnen far som
vuxna. Arbetsmarknaden kriver idag mer utbildad
arbetskraft (Campbell, 2002), vilket innebir att det
ar viktigare dn ndgonsin att skaffa sig en bra utbild-
ning for att fa ett arbete. Enklare typer av arbeten,
som fanns tidigare, har i stort sett forsvunnit och
det giller nu att vidareutbilda sig efter gymnasiet.

Studier, sirskilt i Storbritannien, har visat att
fosterhemsplacerade barn ofta har simre skolresul-
tat an andra barn och forskare har forsokt ta reda
pa orsakerna till de laga skolbetygen och resultaten.
Den forskningen har lett fram till viktiga forind-
ringar inom lagstiftningen ( DH/DEE, 2000).
Aven i Sverige har forskare funnit att placerade
barn har simre skolresultat an andra i samma élder.
I en nationell longitudinell studie baserad pi statis-
tik med atta kohorter f6dda under 1970-talet har
det framgatt att unga personer, som varit placerade,
16per tva till fyra ganger hogre risk att endast fa
grundskolekompetens jimfort med normalbefolk-
ningen (Vinnerljung et al, 2005).

Varfor ir lasning sd viktig? "Att ldsa dr var vi-
sentliga funktion, nistan lika viktig som att andas
och for de flesta litterata samhillen ir lisningen
inledningen till samhillskontraktet” (Manguel,
2005 s. 16-17). Det har ocksi hivdats att barn
som tidigt fatt lyssna pé sagor eller list sagor sjilva
ar i bittre skick dn andra barn som senare méste
foras in i sagans virld. Nir sagan kommer in tidigt
i livet har den redan givit ett perspektiv pa livet
(Hillman, 1974). I skolan ir ldsning och skrivning
baskunskaper, som ligger grunden till inldrning i
alla imnen. Ju tidigare vuxna lir barn att lisa desto

ldttare kommer barnet att klara skolarbetet (Makin
& Whitehead, 2004).

Syftet med denna studie 4r att ta reda pd hur
lasvanor och laskunnighet paverkar placerade barn
genom att undersoka hur fosterforildrar, lirare och
familjehemssekreterare uppmirksammar barnens
skolging och deras inlirning, sirskilt liskunnighet.
Fragestillningarna 4r inriktade pa att fa svar pa
vilken roll lasningen spelar i de placerade barnens
liv, om hur forildrar, fosterforildrar, lirare och fa-
miljehemssekreterare engagerar sig i deras skolging.
Hur de placerade barnens situation i skolan upp-
mirksammas och vilka férvintningar som finns pd
barnen hos fosterforildrar, lirare och familjehems-
sekreterare dr visentliga frigor. Det dr ocksa viktigt
att undersoka hur fosterférildrar och lirare gor
for att underldtta barnens lisinlirning. Inte minst
viktigt 4r det vad barnen sjilva anser vara viktigast
for att ldra sig lisa och vilken roll lisningen spelar i
deras liv. Fragor har ocksa stillts om datoranvind-
ning i skolan och i hemmet. Svaren finns redovi-
sade i avsnitten Fosterbarns skolging och Lisning
och lasforstaelse.

Familjehemsvard kan vara ett komplext omrade
med miénga ingredienser. Det finns flera aktorer
som 4r viktiga for att placerade barn ska utvecklas
sd bra som mojligt och ha ett bra liv. Flera viktiga
personer kring det placerade barnet ir represente-
rade i studien: férutom fosterférildrarna, lirarna
och familjehemssekreterarna finns forildrarna med
indirekt liksom mor- och farforildrar och andra
sliktingar. Alla dessa personer kan ha betydelse for
barnet och dess framgingar i skolarbetet och de
kan ocksd paverka deras liskunnighet och lisvanor.
De finns med i avsnittet Viktiga personer.






BAKGRUND

I Socialtjinstlagen framhalls att barn som placeras i
familjehem ska fa “god vird” (6 kap. 1S) och ocksa
ha mojlighet till “sambirighet med anhiriga och
andra nérstiende personer samt kontakt med hem-
miljon” (6 kap. 1S). Socialtjinsten har forpliktelser
betriffande placerade barns skolgang och social-
nimnden ska “verka for att de fir limplig utbild-
ning” (6 kap 7§) (SES 2001:453; Svenska kommun-
forbundet, 2003).

Enligt Socialstyrelsen (2007) var drygt 20 000
barn placerade i dygnsvard nigon gang under ar
2006 och av dessa var ca 75% placerade i famil-
jehem. De vanligaste anledningarna till att barn
placeras dr omsorgsbrister i hemmet eller olika
beteendeproblem, om barnet placeras i toniren
(Vinnerljung et al, 2001).

Skolans laroplan

Den nuvarande liroplanen, Lpo 94, ir malstyrd,
vilket innebir att eleven ska uppnd en bestimd
kunskapsniva. Skolan ir skyldig att skapa férue-
sittningar for att kunskapsmaélen ska nas. Enligt
grundskoleforordningen har varje elev en indivi-
duell utvecklingsplan, som ska f6ljas upp konti-
nuerligt under hela skoltiden (Utbildningsdepar-
tementet, 1994; SES 1994: 1194). Enligt svensk
lagstiftning omfattar skollagen alla elever i grund-
skolan och det framgér av 1 kap 2 § att ™---sdrskilt
stod ska ges till elever som har svirigheter i skolan”
(Skollagen, 1985; SES 1985:1100). Det betyder

att placerade barn har samma ritt till skolging pa
samma villkor som de barn i kommunen, som bor

hos sina forildrar.

Barnperspektiv

FN:s konvention om barnets rittigheter, Barnkon-
ventionen, antogs av FN:s Generalférsamling den
20 november 1989 (UNICEF, 1989). Syftet med
barnkonventionen ir att stirka barns ritt genom
att tydliggora att barn har egna rittigheter. Artikel
3 framhaller att barnets bista alltid ska komma i
forsta rummet men dven andra artiklar 4r relevanta
i det hir sammanhanget.

e Artikel 20 framhaller att ett barn som inte
kan bo kvar i sin familjemiljo ska ha rite till
fosterhem.

* Artikel 28 ger uttryck for barnets rite till ut-
bildning. Barnet ska uppmuntras till olika
typer av utbildningar efter grundutbildningen.
Alla medel ska anvindas for att ge barnet
mdjlighet att genomfora hogre utbildning
och man ska se till att dtgirder vidtas s att
barnet inte skolkar eller har studieavbrott.

I den nya Socialgjdnstlagen, SoL, (SFS 2001:435)
har barnperspektivet forstirkes och hinsyn till
barnets bista ska “sirskilt beaktas” (1 kap 2§). Varje
familjehemssekreterare ska darfor vid hembesok
samtala i enrum med fosterbarn for att ta reda pa
hur barnet har det och om det behévs férindringar
eller forbattringar i fosterbarnets liv.

Det ar viktigt att ha ett barnperspektiv i alla
fragor som ror barn men det kan finnas olika upp-
fattningar om vad som ir ett barnperspektiv. Det
kan vara vuxnas perspektiv pa barn eller barns egna
perspektiv pa sin tillvaro. Inom forskningen om
barn 4r det vanligt att det dr forildrar, lirare, psy-
kologer och likare som uttalar sig. Nir det har gille
forskning om barn, dir socialtjinsten 4r involverad,
har barnen ofta inte intervjuats utan informationen
har kommit fran sociala akter, journaler och olika
register vilket har gjort barnen till objekt for studier
snarare in subjekt (Andersson, 1998). I den hir stu-
dien har barnens utsagor fatt stort utrymme darfor
att deras synpunkter 4r viktiga.

Begreppet "literacy”

I det svenska spriket saknas en motsvarighet till
det engelska begreppet "literacy”. I vart sprak
anvinder vi det pa olika sitt genom att dversitta
det till “skriftspraklighet” utan egentlig godtagbar
definition (SOU, 1997: 108). I dagligt tal anvinds
oversittningen lds- och skrivkunnig” (Fahlén,
2002). Det kan ocksa vara mer in bara att kunna
lisa och skriva och kan inkludera icke-verbal kom-
munikation som gester, ljud och kroppssprak. Med
datorer, email och sms har ocksi kommunikationer
forindrats.



Vissa forskare talar om "emergent literacy” (Ma-
kin & Whitehead, 2004), som giller barn i férsko-
lealdern. Det dr viktigt for de allra minsta barnen
att sa tidigt som mojligt fa uppleva ord, tal, singer
och ramsor och att det finns bocker och annat lis-
bart i hemmet som hjilpmedel for att utveckla lis-
vanor, liskunnighet och lisforstdelse. Det dr bra om
vuxna ldser for barn redan vid tre manaders alder,
ddrfor att ju tidigare fordldrar eller andra viktiga
personer i barnets nirhet liser fér och med barnet,
desto bittre 4r det for barnets lisutveckling. Hir
kan fosterforildrar spela en viktig roll genom att
lisa med och for de placerade barnen. Om barnet
har en familjebakgrund dir man inte liser sirskilt
mycket kan det ha inflytande pa barnets egna lisva-
nor (Makin & Whitehead, 2004). Om barn kom-
mer efter i skolarbetet pd grund av dalig ldsning
kan det ofta vara svirt att g vidare i skolsystemet
och det ir ofta barn i utsatta familjer, som upplever

den situationen. Det anses att dessa barn inte far

tillrickligt med stimulans och erfarenheter for att

vara skolmogna (Gilligan, 2001). Mer 4n hilften av
alla misslyckanden i skolan vid 10-arséldern beror
pa lds- och skrivsvarigheter. En god lisforstaelse i
fjarde klass hor till de starkaste indikatorerna pd att
hégriskbarn skulle kunna utvecklas positivt i vuxen
alder (Werner & Smith, 1992).

I en engelsk studie av vuxna i 20-arsaldern, som
tidigare varit placerade och som lyckats vil i livet,
ansig de att en av de viktigaste faktorerna till att de
lyckats var att de kunde ldsa redan vid fyra ars al-
der. Ingen av dessa personers forildrar hade nigon
yrkesutbildning eller vidareutbildning (Martin &
Jackson, 2002).

I den hir studien anvinds begreppet “literacy”
for lisvanor och liskunnighet samt listorstéelse. 1
det svenska spriket ir liskunnighet och lisforstiel-
se tva olika begrepp vilka finns forklarade i avsnit-
tet Lasning och Lisforstaelse. Det dr viktigt att
skilja pd dessa tva begrepp eftersom det 4r mojligt
att vara liskunnig men ha dalig lisforstaelse.




GENOMFORANDE

Studien, som ir bade kvantitativ och kvalitativ,
bestar dels av en enkit som har besvarats av 184
fosterforildrar och 41 familjehemssekreterare, dels
av intervjuer med sju barn i dldrarna nio till tolv
ar samt deras lirare. Det var planerat att dtta barn
skulle ingd i studien men en pojke och hans lirare
tackade nej till att delta. Fosterbarnen som ingér i
hela studien 4r mellan fyra och tolv ar. Svarsfrek-
vensen i fosterforildrarnas enkitsvar dr 51 procent
och familjehemssekreterarnas 72 procent. En
begrinsad genomging av de sju intervjuade barnens
akter pa socialkontoren har ocksa gjorts for att ta
reda pa vad som antecknats om deras skolgang.
Studien bestir av en kombination av kvantitativ
och kvalitativ studie for att fa en bittre dversikts-
bild och en f6rdjupning av mnet. Forskare har
diskuterat om nagon av metoderna ir att foredra
och om de gar att kombinera. Flera forskare hivdar
att det behovs en kombination (Trost, 2001) och att
en bittre 6versiktsbild framkommer om metoderna
kombineras (Becker & Bryman, 2004). Bran-
nen (1992) hivdar ocksa att bida metoderna kan
anvindas nir studier gors inom social forskning
inom omraden som inte beforskats tidigare. Négon
liknande svensk studie har inte gjorts och dirfor

har en kombination av metoder valts.

Tillforlitlighet, trovirdighet och
generaliserbarhet ingir i ett forskningsprojekt.
Tillforlitlighet kan kontrolleras genom triangule-
ring, vilket innebir att komplettera barns infor-
mation med information fran fosterforildrar och
familjehemssekreterare och se rimligheten i barnens
svar i forhillande till kontexten (Andersson, 1998).
Det giller ocksa att anvinda enkla meningar med
begripliga ord (Trost, 2001) vilket gjorts bade i
enkiterna och intervjuerna, sirskilt med barnen.
Om mer 4n en metod anvinds 4r trovirdigheten

i resultatet storre (Becker & Bryman, 2004) och

i denna studie anvinds tva metoder, kvantitativ

och kvalitativ. Att dra generella slutsatser 4r svart
eftersom f6r fa barn och lirare har intervjuats for
att deras svar ska kunna jimféras med enkitsvaren.
Diremot kan konstateras att enkiterna bekriftar
den situation som barnen och lirarna uttrycker i
sina svar.

Enkatundersokningen

Fosterforildrarna
Enkitfrigorna till fosterférildrarna har utformats
med béde slutna frigor med svarsrutor att fylla i
och ett antal 6ppna fragor, som ska besvaras med
egna ord. De ir konstruerade sa, att bada fosterfor-
dldrarna kan svara pd samma fragor, vilket ger dem
bada méjlighet att uttrycka sina asikter. Fosterfor-
dldrarna besvarade fragorna under viren 2006.
Vad som visade sig vara ett problem i enkitsva-
ren ir att fostermammor, som till mer in 90
procent besvarat enkiterna, ocksa har svarat for sin
partner. Eftersom det inte 4r fosterpappor, som sjil-
va besvarat frigorna, blir det bara en fingervisning
om vilka synpunkter de egentligen har. Det hir 4r
viktigt att komma ihag vid ldsningen av resultatet.

Fosterforildrarnas bakgrund

* Hilften av fosterférildrarna bor i storstad
eller mindre stad medan 28 procent bor pa
landet.

* Ménga av dem, 65 procent, bor i villa eller
radhus och 16 procent i jordbruksfastighet.

o Aldersmissigt ir drygt hilften mellan 45 och
54 ar och 20 procent mellan 55 och 64 ar.

* Betriffande fostermddrarnas utbildningsniva
har 46 procent av dem postgymnasial utbild-
ning vilket inkluderar utbildning pa universitet
eller hogskola. Deras partner visar en nigot
annorlunda bild. 32 procent av dem har post-
gymnasial utbildning.




Familjehemssekreterarna
Familjehemssekreterarnas enkit ar utformad pa
liknande sitt som fosterforildrarnas med slutna
och 6ppna fragor. Fragorna som stills 4r liknande
dem, som fosterforildrarna har besvarat, vilket gor
det mojligt att jimfora svaren.

Familjehemssekreterarnas bakgrund

* Av de 41 personer som besvarade enkiten dr
38 kvinnor (93 procent) och 3 min (7 procent).
Mer i4n hilften av dem, 21 personer (51 pro
cent), 4r mellan 56 och 67 4r gamla, 12 perso
ner (29 procent) ir mellan 46 och 55 4r och 8
personer (20 procent) ir 36 till 45 ar. Det stora
flertalet familjehemssekreterare dr alltsd mellan
46 och 67 ar

* Som svar pd fragan om vilken typ av familje-
hemsutbildning familjehemssekreterarna har
haft svarar de flesta, 17 personer (42 procent),
utbildningar som Kilvesten och Pride. 7 perso
ner (17 procent) har angivit handledarutbild-
ning, en person (2 procent) barnsamtal och en
person (2 procent) internutbildning. 15 familje
hemssekreterarna (37 procent) har inte besvarat

den frigan.

Intervjuerna

Barnen
Av de sju intervjuade barnen ir fyra flickor och
tre pojkar i dldrarna nio till tolv ar. Det ir inte ett
representativt urval i statistisk mening utan ett
strategiskt urval (Trost, 2005). Efter tillstdnd fran
barnens vardnadshavare intervjuades sex av dem
i fosterhemmet och en i skolan under sommaren
2006. Alla namn och detaljer om barnen har tagits
bort f6r att ingen ska kdnnas igen. Barnens pla-
ceringar varierar fran ett till tolv &r men de flesta
ir langtidsplacerade. Nagra barn ir placerade hos
sliktingar.

Barnen intervjuades med halvstrukturerade

fragor for att fa del av barnens egna synpunkter och

for att fa en férdjupad kunskap och ett férdjupat
barnperspektiv. Alla barnen var intresserade och
Oppna i sina svar pd frigorna, som ledde till vidare
fragor och funderingar. De tyckte om att en vuxen
person kom for att hora vad de hade att beritta om
sina liv i skolan och i fosterhemmet, med ldsning,
laxor och skolarbete. Det kinde sig stolta dver att
de kunde bidra till ndgot som kallas forskning,.
Barnen intervjuades fore lirarna, vilket bidrog till
att intrycken av barnen inte firgades av vad lirarna
senare uttryckte. I stillet bekriftar lirarna ofta
vad barnen har sagt, vilket visar att barnen ir vil
medvetna om hur det ligger till med deras lisning
och skolarbete.

Det giller ocksa att vara kinslig for barns reak-
tioner i en intervjusituation (Kvale, 1997). Under
intervjuerna ville ndgra av barnen inte prata om for-
dldrarna, vilket framgick dels av deras kroppssprak
men ocksd av att de tystnade. Da stilldes inte nigra
fler fragor om det. For 6vrigt var barnen mycket
pratsamma och ivriga att svara pa fragor om sina

liv, bAde hemma och i skolan.

Lirarna

Alla lirarna kan anses vara mycket rutinerade,
kompetenta och visar ocksa stor forstaelse och
intresse for sina elever. Av de sju ldrarna 4r sex
kvinnor och en man. Den yngsta ldraren dr 33 ar

medan de sex andra ir mellan 50 och 65 &r.

Bortfallsanalys

Det ir vanligt att inte alla som far en enkit besva-
rar den, av olika anledningar. I studien har flera
fosterforildrar inte besvarat enkiten. Manga har
sikert ont om tid och har dirfor inte besvarat den
medan andra kanske inte tycker om att besvara
enkiter. Nagra kanske inte heller anser att amnet 4r
intressant och relevant. Liknande skil kan gilla for
de familjehemssekreterare, som inte har besvarat
enkitfrigorna.




KUNSKAPSFALTET

Tidigare forskning

Som framhallits tidigare finns fa svenska studier
om fosterbarn och utbildning (Vinnerljung, 20006).
Diremot har flera brittiska forskare dgnat sig dt
forskning inom dmnet och det finns manga studier
att tillgd om placerade barn och deras skolresultat,
som ofta ir simre 4n andra barns (Kjellén, 2004).
En viktig anledning sigs vara att barnen har haft
traumatiska upplevelser fore placeringen och att

det har paverkat deras utveckling (Hibbert, 2001;
Martin & Jackson, 2002). Inte ens nir barnen ir
langtidsplacerade klarar de sig bra i skolan och
barns tidigare bakgrund har haft djupgiende effekt
pa deras skolresultat i 10-12 ars dldern (Grifhths,
2003). En forskare hivdar att det visserligen finns
fa data att tillgd om barnens upplevelser och liv fore
placeringen men att det 4r kint att barn som
placeras ofta har problem i skolan (Goddard,
2000).

Familjebakgrund spelar en viktig roll. I en eng-
elsk studie av 2500 placerade barn framgér att de
ofta lever med en férilder, familjen har socialbidrag
eller bor i fattiga omraden. Att leva med en ensam-
fordlder anses vara ett av de viktigaste skilen till att
bli placerad jamfort med att leva i en familj med
tvéd forildrar. Om modern 4r under 21 dr gammal
ar det dubbelt sa stor risk att barnet placeras (Beb-
bington & Miles, 1989). En ny svensk studie visar
pa liknande resultat (Vinnerljung, 2006).

Minga i det placerade barnets omgivning som
fosterforildrar, lirare och socialarbetare har ofta
ldgre forvintningar pa placerade barns skolpresta-
tioner jimfort med icke-placerade barn. Sirskilt l4-
rarna har ofta laga tankar om de placerade barnens
intelligens (Fletcher-Campbell, 2001; Harker et al,
2004). Men det finns ocksa manga fosterforildrar
och socialarbetare som forvintar sig mindre av pla-
cerade barn. Studier visar att placerade barn klarar
sig bittre i skolan om fosterforildrarna virderar
skolutbildning hogt (Gilligan, 2001). Placerade
barn har ofta bruten skolging, liga betyg eller inga
alls och de vuxna runt barnen har laga ambitioner
for dem. Det innebir att livschanserna i forling-
ningen blir simre f6r placerade barn som inte klarar
sig i skolan, ofta pa grund av dalig liskunnighet

och diliga lisvanor. Som vuxna kan de hamna i

fattigdom, utanforskap och brottslighet (Goddard,
2000).

Det ir viktigt for alla barn att ha en god sjilv-
kinsla och ett gott sjilvfortroende. Barn som place-
ras kan uppleva oro och dngslan, nir de inte vet om
de ska flytta hem igen. Det kan ocksd ha negativt
inflytande pad deras skolresultat (Heath et al, 1994).
I en studie framhélls att den viktigaste faktorn till
att barnen hade daliga skolresultat var att barnen
saknade sjilvfortroende (Jacobsen et al 1994).

Stabilitet och kontinuitet ir andra skyddsfaktorer
som kan vara till hjilp f6r det placerade barnets
utveckling. Det dr mycket viktigt att barnet far en
kontinuerlig skolgang for ett bra skolresultat, vilket
socialarbetare inte alltid forstar enligt Fletcher-
Campbell (1997). I en engelsk studie om unga
personer som lyckats vil i livet framgick att dessa
personer var helt emot att placerade barn hamnar i
“therapeutic places” (s 125). De ska ga i skolan och
de ska inte tilldtas att skolka utan de ska mer eller
mindre tvingas att g till skolan. S3 viktigt ansag
de framgangsrika, tidigare placerade, unga min-
niskorna att det 4r med skolgingen (Martin &
Jackson, 2002). Det har ocks3 framforts att det
inte tas tillrickligt med hinsyn till grundliggande
kunskaper som ldsning, nir barn placeras och un-

der placeringen (Ward, 1995; Evans, 2000).

Ny forskning

Svensk forskning pa omradet har inte varit lika aktiv
som den engelska, men det finns ny intressant forsk-
ning som bekriftar bilden av att placerade barn har
simre skolutbildning 4n andra barn. I en nationell
longitudinell statistisk studie undersoktes utbild-
ningsnivan hos 31 355 svenskfédda personer fodda
under dren 1972-79, som hade fatt insatser fran so-
cialgjansten. De jimfordes med 745 000 jaimnariga,
som inte fatt ndgra insatser under uppvixtctiden.
Béida gruppernas modrar har hogst grundskoleut-
bildning. Utfallet visar att barn som haft insatser
fran socialtjinsten nigon ging under uppvixten
har tva till fyra ganger storre risk att bli lagutbilda-
de unga vuxna. De barn som inte hade haft insatser
fran socialtjinsten hade tva till sex ginger storre
chans att ha hogskoleutbildning vid 24-27 ars alder

in barn som haft insatser fran socialtjinsten. De



barn som varit placerade under lang tid i fosterhem
hade samma risk for lig utbildning som barn som
varit placerade kortare tid men atervint till hem-
met. De personer, som blev placerade i toniren,
hade simst resultat och hade hog risk att bli ligut-
bildade unga vuxna (Vinnerljung et al, 2005).

Skolan kan vara en skyddsfaktor for utsatta barn
dir de far stimulans och sjilvfortroende. Men sam-
tidigt kan risken oka att barnen inte far den hjilp
de behover for att fylla kunskapsluckor. De kan
da bli skolans ”forlorare och dirmed utestingas frin
arbetslivet” (Andersson, 2008, s 112).

Det ir flera personer som ir viktiga for placerade
barn, inte minst deras forildrar. Men det finns fa
studier som visar hur forildrar upplever att ha sina
barn placerade (Kapp & Propp, 2002). Det ir vik-
tigt for fordldrarna att veta hur det gér i skolan men
ocksa att fa visa att de tycker att skolan ir betydel-
sefull (Hojer, 2007).

Anknytning

En viktig aspekt for alla barn 4r anknytningen till
forildrarna, som utvecklas under de tidiga barnaar-
en. Barn kan uppleva antingen en trygg eller otrygg
anknytning under uppvixtiren beroende pd hur
relationen varit mellan barnet och férildrarna. Om
barnet upplever en otrygg anknytning kan den vara
undvikande, ambivalent eller desorganiserad.

I en handbok om anknytning i relation till
familjehemsvarden har Schofield och Beek (2006)
synpunkter pa hur olika typer av anknytning
paverkar placerade barn i deras skolgang. De anser
att nér ett barn byter familj och skola maste barnet
bérja om fran borjan, vilket kan skapa forvirring
och da idr det vikeigt vilken typ av anknytning bar-
net har. De placerade barnen i den hir studien 4r
mellan fyra och tolv r. I sin handbok delar Scho-
field och Beek (2006) in barnen i olika dldersgrup-
per. En sadan grupp dr barn mellan fem och tio ar.
I den éldersgruppen, hivdar de, forindras barnens
sociala virld snabbt och det giller ocksi livet i sko-
lan. De bérjar vinja sig som individer pd ett sadant
satt att deras kinsla for jaget forstirks, vilket ocksé
gor det ldttare for dem att hitta en plats i gruppen.
Om barnet har en ambivalent anknytning finns
det risk att det inte gir bra i skolarbetet. Barnets
tankar kretsar da ofta kring var det befinner sig i
relation till kamraterna i stillet f6r pé skolarbetet.
Det hinder att barnet vill ha uppmirksamhet fran

lararen och skolkamraterna vilket kan upplevas
som sa fordrande att bide lirare och kamrater blir
irriterade pa barnet. Om barn har en desorganise-
rad anknytning krivs bade styrka och kunskaper
nir de ska bérja skolan, nigot som de ofta saknar. I
dessa situationer kan barn hamna i en nedatgiende
spiral, bade socialt och i skolarbetet. (Schofield &
Beek, 20006).

Ett barns egen kinsla av glidje over att uppna
vissa resultat som att det gér bra i skolan liksom vil-
jan att tillfredsstilla fordldrar eller fosterforildrar dr
nyckelfaktorer, nir det giller att losa problem och
att inte ge upp. Det kan gora det svart for barn som
har koncentrationssvérigheter, som saknar sociala
talanger, som inte kan kontrollera sina impulser
och som ir oroliga for att de inte ska bli omtyckta

att klara sina uppgifter i skolan (Howe, 2005).

Positiva forskningsresultat

Mycket av forskningen inom omradet fosterbarn
och skolging och skolresultat ger ett negativt
intryck. Men det finns ocksa exempel pa motsat-
sen. En engelsk studie om unga personer som varit
placerade, men som har klarat sig bra i livet och
tagit akademiska examina visar att det faktum att
de kunde lisa flytande vildigt tidigt, i vissa fall sa
tidigt som vid fyra ars dlder, har varit starka forut-
sattningar for deras framging (Martin & Jackson,
2002).

En annan engelsk studie om placerade barns
mojligheter till hogre studier visar att det ar mojligt
for dem att uppna bra resultat. Studien, den storsta
som gjorts i England av framgangsrika tidigare
placerade unga minniskor, omfattar 129 personer
varav flera hade minoritetsbakgrund. Det finns
lagstiftning i England, som tvingar kommunerna
att bista placerade ungdomar finansiellt, om de vill
studera vidare, the Children (Leaving Care) Act
2000 (DoH, 2001). Nistan alla, som ingar i stu-
dien, anser att de aldrig hade kunnat studera vid ett
universitet, om de hade bott kvar med sina forild-
rar. Det var i allmidnhet med praktisk hjilp av kom-
munens tjinstemin som dessa unga personer kunde
ta sig till universitet. Fosterforildrarna stottade de
flesta av dem under hela studietiden och de hade
ocksa hoga forvintningar pa dem. En av de svi-
raste omstindigheterna for de studerande, tidigare

placerade, ungdomarna var om de inte hade nigon

familj att falla tillbaka pd. (Chase et al, 20006).



RESULTAT

FOSTERBARNS SKOLGANG

Presentation av de sju intervjuade barnen:

Anders gar i 6:an. Han har svart med koncen-
trationen men ldser ibland, om 4n inte mycket.
Anders behéver ha stod i sin skolging enligt
journalanteckningar.

Berit gar i 4:an i sirskoleklass. Hon ldser bra
enligt liraren men har simre lasforstaelse. En-
ligt journalanteckningar har Berit gjort fram-
steg i framfor allt matematik under det senaste
skoléret.

Cecilia gar i 2:an. Hon har ett annat etniskt
ursprung in svenskt. Cecilia har gitt om ett
skolar, har vissa spraksvarigheter och sociala
problem. Hon kan ldsa. Familjehemssekretera-
ren har noterat i journalanteckningar att det nu
gar bittre betriffande Cecilias sociala problem.
Doris gar i 3:an. Hon har ocksi ett annat
etniskt ursprung. Hon har en neuropsykiatrisk
diagnos och dirmed assistent. Hon liser bra
och fort men har simre lisforstielse, vilket
framgar av journalanteckningar.

Emil gar i 5:an. Han har gatt om ett skolar.
Emil har en neuropsykiatrisk diagnos och har
assistent. Han ldser och skriver daligt och har
dven svart med lisforstaelsen. Emil far hjilp
med ldsning under vissa timmar varje vecka
men fir férmodligen inte den hjilpen nir han
bérjar 6:an.

Frida gar i 5:an. Hon har en neuropsykiatrisk
diagnos och har assistent vissa timmar per dag.
Frida beskrivs av liraren som duktig i alla im-
nen och ldser bra, fort och mycket. Det framgar
ocksa av journalanteckningar.

Gustav gar i 3:an. Han har ett annat etniskt
ursprung och har gatt om ett skolar. Gustav
laser mycket och dr ambitios. Han beskrivs som
duktig pé lektionerna i journalanteckningar.

Information om tidigare skolgang

Nir ett barn byter skola ska den nya ldraren fa
information om elevens prestationer och andra om-
standigheter som kan vara av virde for att det ska
bli littare for barnet att borja i sin nya klass. Det
kan gilla exempelvis liskunnighet och lisforstielse,
hur eleven ir beteende- och utvecklingsmissigt.
Liraren behover kanske ocksa fi information om
andra forhillanden, som att barnet ar placerat i
fosterhem och om det finns férhallanden i bak-
grunden som paverkar barnet.

Flera av de sju intervjuade lirarna har fatt nagon
form av information om de placerade barnens tidi-
gare skolgdng, nir de har kommit till deras klass.
Anders har gitt i samma skola tidigare och ldra-
ren fick information fran hans foérre lirare vid en
overlimnandekonferens pa viren innan klassbytet.
Berits lirare ordnade ett mote med fosterforildrar-
na pa véren innan skolbytet, sd att de fick tillfille
att se skolan och triffa liraren. Eftersom flickan
skulle byta till sirskola hade hon 4ven en person
fran resurscentret som hjilpte henne till skolbytet
och som ocksi stottar klassliraren. Bida lirarna ir
nojda med den information de fick. Emils lirare
fick ordentlig information om hans prestationer,
innan han bérjade i hennes klass i 4:an. Det mesta
av informationen fick liraren av en assistent som
kinner pojken sedan flera ér tillbaka. Diremot
vet ldraren inte hur manga skolor han gitt i under
arens lopp. Det fanns inte heller sirskilt mycket
information om pojkens hemférhillanden. Frida
bytte direkt fran forskolan till skolan, som finns
inom samma omride och liraren anser inte att hon
behévde mer information.

Tva av ldrarna anser att det inte fick nigon infor-
mation om barnen, innan de hamnade i deras klass.
Cecilias ldrare berittar att hon inte har lyckats fa
fram nagon information om Cecilia, trots att hon
ringt flera génger till flickans tidigare skola. For
att fi information har liraren i stillet talat med
fostermamman av vilken hon har fatt reda pa en
del om Cecilia men inga detaljer. Gustavs lirare
vet ingenting om hans tidigare skolging och nigot
overlimnande forekom inte. Liraren vet dirfor

inte vad som hint honom, innan han hamnade i

klassen.




Diskussion i skolan om fosterbarn
Fosterforaldrarnas svar

Eftersom det ir kint att fosterbarn ofta har simre
skolresultat in andra barn dr det bra om fosterfor-
idldrarna och familjehemssekreterarna har kontake
med skolan f6r att diskutera med skolpersonal hur
det gar for barnen (Fletcher-Campbell, 1997; Jack-
son, 2001; Vinnerljung et al, 2005). I denna studie
har 14 procent av fosterforildrarna tagit kontakt
med familjehemssekreterarna mycket ofta, 32 pro-
cent ganska ofta och 28 procent sillan. 26 procent
av fosterforildrarna har aldrig tagit kontakt med
familjehemssekreterarna for att prata om fosterbar-
nets skolgang.

Fosterforildrarna har ocksa besvarat fraigan om
hur ofta familjehemssekreterarna tar kontakt med
dem f6r att prata om fosterbarnets skolsituation.
Det ir 14 procent av familjehemssekreterarna som
mycket ofta tar kontakt, 34 procent gor det ganska
ofta medan drygt 32 procent gor det vildigt sillan.
20 procent av familjehemssekreterarna tar aldrig
kontakt. Det skulle innebira att 52 procent av fa-
miljehemssekreterarna sillan eller aldrig tar kontakt
med fosterforildrarna for att prata om fosterbarnets
skolsituation.

Familjehemssekreterarnas svar

Nistan alla familjehemssekreterare (93 procent) har
svarat att de alltid eller oftast diskuterar fosterbarns
skolsituation med fosterforildrar. Som beskrivits
tidigare tar 52 procent av familjehemssekreterarna
sillan eller aldrig kontakt for att prata om fos-
terbarnets skolsituation enligt fosterférildrarnas
enkitsvar. Hir finns motsigelser i svaren med olika
uppfattningar om i vilken utstrickning familje-
hemssekreterare tar kontakt med fosterforildrar for
att diskutera fosterbarns skolsituation. Det kan vara
sd, att familjehemssekreterare och fosterforildrar
uppfattat frigestillningen pa olika sitt men fragan
kan stillas om verkligen det stora flertalet familje-
hemssekreterare tar kontake for att prata om skolsi-
tuationen. Att bara 48 procenten av familjehems-
sekreterarna, enligt fosterférildrarnas enkitsvar, tar
kontakt mycket eller ganska ofta ir otillfredsstil-
lande med tanke pa hur viktig skolgingen ir.

Firre familjehemssekreterare diskuterar pla-
cerade barns skolgang med skolpersonal in med
fosterforildrar. 68 procent av familjehemssekrete-
rarna svarar att de alltid eller oftast diskuterar dessa

fragor med skolpersonal. Nistan 27 procent gor det
ibland. Fragan kan stillas varfor familjehemssekre-
terare inte diskuterar skolging mer med skolperso-
nal, eftersom lirarna bér kinna till fosterbarnets
skolsituation bittre in nidgon annan. Nistan alla
familjehemssekreterarna pratar alltid eller oftast
med de placerade barnen om hur det gir i skolan,
nir de triffas.

Familjehemssekreterarna har ockséd besvarat
fragan om de brukar stilla frigor om placerade
barns skolresultat, nir de har kontakt med skolan.
Nistan 88 procent av familjehemssekreterarna har
svarat att de alltid stiller sidana frigor. Dessa svar
kan jimf6ras med vad familjehemssekreterarna har
svarat pa frigan om hur ofta de har kontakt med
placerade barns skolor. Det dr 7 procent som har
kontakt mycket ofta och drygt 41 procent ganska
ofta. 44 procent av familjehemssekreterarna har sil-
lan kontakt. I kommentarer till frigan har nistan
15 procent angivit att nir de tar kontakt med sko-
lan har de samtal inf6r ett 6vervigande. 24 procent
tar kontakt om barnet har svarigheter och 22 pro-
cent anser att kontakten skots av fosterforildrarna.
Nistan 30 procent av familjehemssekreterarna har
inte kommenterat fragan.

Lararnas svar
Ingen av de intervjuade lirarna anser att placerade
barn ska sirbehandlas utan de ska bemétas pa
samma sitt som alla andra elever. Flera av lirarna
sdger att de trots manga ars arbete i skolan, 30-35
ar, inte kommit i kontakt med placerade barn, for-
rin de fact det intervjuade barnet som elev. Flera av
de intervjuade ldrarna har aldrig reflekterat Gver att
de har placerade barn i klassen eller skolan.

P4 fragan om de i skolan diskuterar fragor
om placerade barn svarar alla lirarna att det inte
forekommer. Om det blir nagon diskussion ir det
alltid i samband med nagot sirskilt problem och da
anordnas en elevvdrdskonferens, i vilken social-
tjinsten kan delta. Annars har man inte si mycket
kontakt med barnens socialsekreterare. Som jim-
forelse kan nimnas att i det engelska skolsystemet
finns en sirskild lirare, "Designated teacher”, som ir
ansvarig for alla placerade barn i samma skola.

Anders ldrare ir medveten om att placerade barn
kan ha vissa svirigheter, framfor allt ddrfor att det
finns minga andra orsaker och bakomliggande

faktorer som gor att de hir barnen behéver mer




stdd och uppmirksamhet fran lirarens sida. Anders
behdvde mycket stod och liraren drog slutsatsen
att det kunde bero pa att han ir placerad. Diremot
behandlar liraren inte Anders pa nagot annat sitt
dn han behandlar andra elever som behdver mycket
stod.

For att kunna gora en bra bedomning om klass-
placering maste skolan ha mycket mer information
om elevens bakgrund, anser liraren.

Emils lirare anser att som lirare ser man tydligt,
nir det inte 4r lugn och ro hemma. D4 kan det bli
problem med inlirning och lisning,

Gustavs ldrare tog kontakt med sitt skolteam for
att diskutera med dem om hon behovde ta nigra
sirskilda hinsyn till honom, nir hon fick reda pa
att han ir fosterhemsplacerad.

Forvantningar pa fosterbarns skolresultat
Fosterforildrar

Forskning har visat att fosterforildrar, lirare och
socialsekreterare ofta har ligre forvintningar pa
fosterbarns skolresultat an de har pa andra barn
(Fletcher-Campbell, 2001; Harker et al, 2004). I
den hir studien har dock 17 procent av fostermam-
morna mycket héga forvintningar, 44 procent har
ganska hoga forviantningar och 38 procent har
varken hoga eller laga férvintningar pa fosterbar-
nens skolging. Jimfors svaren med deras partners
sa har 15 procent mycket hoga férvintningar, 30
procent har ganska hoga forvintningar och nira
39 procent varken hoga eller laga forvintningar.
Nistan hilften av fosterforildrarna (47 procent)
anser att skolan 4r viktig som grund fér framtiden
och 8 procent av fosterforildrarna tycker att det ar
lika viktigt att klara sig socialt som att vara duktig
i skolan. Betriffande de placerade barnens framtid
kommenterar 42 procent av fosterforildrarna i

en oppen friga att den ter sig évervidgande positiv
medan 15 procent anger att fosterbarnen behover
stdd i skolan och lika ménga kinner oro infor fram-
tiden. Att mindre dn hilften av fosterférildrarna
(42 procent) anser att fosterbarns framtid till storsta
delen ir positiv kan betraktas som en lag andel och
det skulle kunna innebira att for det stora flertalet
fosterbarn i studien 4r framtiden inte problemfri.

Vad anser fosterbarnen?
Enligt fosterforildrarnas enkitsvar anser nistan
31 procent av fosterbarnen, att det gar mycket bra

i skolan medan drygt 51 procent tycker att det gar
ganska bra. Enligt fosterforildrarna tycker mer dn
90 procent av fosterbarnen att det r vildigt viktigt
vad fosterforildrarna har for dsikter om deras
skolarbete. Det skulle kunna innebira att de dr
mycket viktiga personer i de placerade barnens liv

i relation till skolarbetet, enligt fosterforildrarnas
egna tolkningar.

Fragor om hur det gar i skolan har ocksa stillts
till de intervjuade barnen. Flera av dem tycker att
det gar bra eller ganska bra i skolan, trots att de
alla har nagot problem i form av diagnos, spraksva-
righeter eller i4r sirskolemissiga. Flera av dem har
ocksé gatt om klasser. De upplever sig emellertid
som bra i skolimnena vilket torde stirka deras

sjalvfortroende.

Familjehemssekreterare

De flesta familjehemssekreterare har varken hoga
eller liga forvintningar pa placerade barns skol-
resultat, 71 procent. Bara 17 procent forvintar

sig ganska hdga prestationer. I kommentarer om
forvintningar svarar en femtedel att de har hoga
forvintningar pa vissa barn. De flesta, 46 procent,
anser i kommentarer att barnet presterar utifran
sina egna forutsittningar och 10 procent har
samma forvintningar pé placerade barn som pa
andra barn. Forvintar sig familjehemssekreterarna
att de placerade barnen ska gi vidare till hogre stu-
dier? Ibland, svarar mer dn hilften av familjehems-
sekreterarna (54 procent). Drygt 32 procent anger
att barnen ofta kommer att studera vidare medan
endast 7 procent av familjehemssekreterarna anser
att barnen alltid kommer att géra det.

Om familjehemssekreterarna kunde bestimma
sjdlva sa skulle de vilja forbattra fosterhemsplacera-
de barns liv och framtida livschanser. For att uppna
det vill 20 procent ha bittre vidareutbildning av
fosterforildrar, 12 procent vill att de placerade
barnen ska fa bittre och mer stod i skolan och lika
maénga vill ha bittre utbildade familjehemsekrete-
rare. 12 procent vill ha mer resurser till skolan och
till socialférvaltningen och 10 procent vill ha firre
drenden. I enkitens sista fraga dir familjehems-
sekreterarna kan gora andra kommentarer anser
12 procent att det viktigaste for barnen 4r bra
fosterhem och 10 procent att skolsituationen ska
vara i fokus. Lisvanor, ldsning och bocker tycker 7

procent dr viktigt.



Larare

Anders ldrare anser att placerade barn ska prestera
lika bra som andra barn och de har absolut inte
simre resultat i skolan. Anders har fatt mycket
stdd av sina fosterforildrar, vilket enligt ldraren har
hjilpt honom mycket. Han har ocks fatt en egen
arbetsmoral, han har klart for sig vilka uppgifter
han ska gora och han gor dessa, vilket inte alla
elever kan gora. Anders berittar i intervjun att han
tycker att han inte hinner med allt som ska goras,
men ldraren anser att han har lirt sig det. Berits
larare tycker att det 4r viktigt att hitta elevens
individuella niva. Liraren anvinder sig av kurspla-
ner bade for sirskolan och for grundskolan och hon
tycker att det r vildigt viktigt att ge varje barn
utmaningar. Det ska inte vara for litt for eleverna
bara for att de gar i sirskolan.

Cecilia dr duktig enligt liraren och hon vill
act Cecilia ska gora bra ifran sig. Hon har vissa
svarigheter med att forstd instruktioner nir nagot
nytt presenteras for henne. Hon har ocksa sociala
svarigheter genom att hon ir dalig pa kamratkon-
takter och hon brikar pé lektionerna. P4 frigan om
placerade barn har storre svarigheter med inlirning
dn andra barn svarar liraren att det kan de kanske
ha bland annat pa grund av att barnet kan ha haft
en ruskig” bakgrund innan det placerades.

Doris lirare understryker att hon ska klara
skolans mal for hennes arskurs och hon ska prestera
i sin egen takt s att hon far “grunden”. Lirarens
forvintningar ir att hon ska klara grundskolan sa
smaningom och hon ir inte orolig for att Doris inte
ska klara det malet. Doris styrka ir att hon 4r glad
och har litt for att fa kontakt och hon ir verbal.

Emil ddremot har det svarare. Han har ingen
“motor” som ldraren beskriver det. Han méste ha
nigon som talar om f6r honom vad han ska géra
annars blir ingenting gjort. Emil dr en elev med
diagnosen ADHD och han medicinerar. Nu har
han assistent men ingen vet vad som kommer att
hinda, nir han bérjar i hogstadiet. Da kanske han
inte far ndgon hjilp, vilket liraren 4r medveten
om. Liraren hoppas att Emil ska nd godkint i
kirnimnena, sa att han kan vilja vad han vill gora
sd smaningom. P4 frigan om placerade barn har
svarare for inlirning tror Emils ldrare att det kan-
ske kan vara sa. "Men det handlar ju egentligen inte
om skolan tycker jag utan det ir andra bekymmer som
stiller till det.” Den hir ldraren anser att nir man

hor talas om fosterhemsplacerade elever, si har de
ofta bekymmer av ndgon anledning. Dessutom har
placerade barn ofta kunskapsluckor, férmodligen
beroende pa att de flyttat runt och det kan bidra till
att de far simre resultat i skolan.

Fridas lirare har hoga forvintningar pa henne,
eftersom hon ir sa duktig i alla imnen. Fridas
styrka 4r hennes intelligens och hon ska kunna
gora sitt arbete si bra som méjligt. Liraren anser
inte att det gar att svara pa om placerade barn har
simre resultat i skolan 4n andra barn, sirskilt som
hon aldrig haft nigon annan placerad elev under
sin 35-driga karridr som ldrare.

Gustavs ldrare tror att han kommer att klara sig
bra. Han ir intresserad och motiverad, han vill job-
ba hirt och han tycker att det ir roligt i skolan, si
hon ir inte orolig f6r honom. Gustavs styrka ir att
han ir ldce ace fa kontakt med, han har lite for att
prata och ir oridd for att yttra sig i samlingar som
klassen har. Liraren tror inte att placerade barn har
svérare for inlirning 4n andra barn. I Gustavs fall
ar det spraksvarigheter som kan stilla till problem
ibland men eftersom han har si litt for sig och 4r
sa duktig giller det att ta till vara det och fa honom
att fortsitta pa den inslagna vigen. Inte heller den
hir ldraren har haft nigon annan elev som varit

placerad under sitt mer 4n 30-ariga yrkesliv.

Sarskilt stod for fosterbarn med
svarigheter
Fosterforildrarna
I de fall fosterbarnet har svérigheter i skolan svarar
nira 55 procent av fostermammorna, enligt en-
katsvaren, att de ofta har kontakt med det place-
rade barnets lirare om dessa svarigheter. Drygt 25
procent tar sillan kontakt och nistan 20 procent
tar aldrig kontakt. Hir liksom inom andra omra-
den ir det fostermammorna som skoter kontakten
med skolan och liraren. Om nistan hilften av fos-
terforildrarna inte tar kontakt med skolans perso-
nal om fosterbarn har svirigheter kan det antingen
innebira att fosterbarn inte har svarigheter i forsko-
lan/skolan eller att fosterforildrarna inte kidnner till
att barnet har svarigheter darfor att skolpersonalen
inte tagit kontakt. Det skulle ocksa kunna innebira
att fosterforildrarna inte tar kontakt med skolan
utan vill 16sa problemet sjilva i hemmet.

Vem tar itu med problem, som fosterbarn kan

ha? Oftast gor bida fosterforildrarna det tillsam-




mans, 50 procent. Annars ir det fostermammor
som tar itu med problemet, nistan 49 procent. I
andra fall ir det férskolliraren eller liraren som
gor det. Om det dr svarigheter med lisningen far
barnet ldstrining i ndstan 67 procent av fallen.

Familjehemssekreterarna

Om fosterbarnet inte trivs i skolan tar 44 procent
av familjehemssekreterarna kontakt med fosterfor-
dldrarna, barnet och liraren och nistan 15 procent
tar forutom dessa kontakter ocksé kontakt med for-
dldrarna. 15 procent tar kontakt enbart med foster-
fordldrarna och liraren. Ibland gors vissa sirskilda
insatser nir fosterbarnet har svarigheter. 34 procent
av barnen fir en elevassistent eller extra resurser.
Eftersom det ar vikeigt for barn att ha kontinuerlig
skolgang har fragor stillts om det. Med kontinuer-
lig skolging menas att barnet inte tilldts att stanna
hemma fran skolan utan det fir antingen gar kvar
i sin gamla skola eller far sa fort som majligt borja
i en ny skola vid fosterhemsplacering. 63 procent
av familjehemssekreterarna svarar att de alltid tar
sarskild hinsyn till fosterbarnets behov av kontinu-
erlig skolgang vid placering, 17 procent tar hinsyn
ibland medan nistan 9 procent sillan gor det. Om
barnet méste omplaceras i en annan fosterfamilj
tar 51 procent av familjehemssekreterarna alltid
hinsyn till kontinuerlig skolgang och 32 procent
gor det oftast.

Lirarna

I Anders skola far eleverna hjilp av specialldraren

i basimnena om de presterar lite simre 4n ge-
nomsnittet. Det mesta stodet maste klassliraren

ge. Dessutom ir det viktigt att fordldrarna hjilper
barnet hemma. I Berits sirskola far eleverna stod av
speciallirare och specialpedagog om de har pro-
blem. Cecilia har spraksvarigheter och hon skulle
behéva undervisning i svenska tva, vilket hon dnnu
inte har. Hon skulle enligt liraren kunna prestera
mycket mer dn vad hon gor om fick vara i en liten
grupp, men det finns ingen sidan i den skolan hon
gar i.

Doris har en assistent som arbetar med ett indi-
viduellt strukturerat arbetsschema for henne. Hon
far enskilda genomgangar och arbetar i en liten
grupp med ett forstirkningssystem, framfor allt i
matematikimnet. Hon behover mycket lugn och ro

for att koncentrera sig och for att kunna fokusera.

Ibland behéver hon lingre tid for vissa moment i
skolarbetet och ibland fir hon ga tidigare. Det hir
gors for att stodja henne med utgingspunkt frin
hennes diagnos.

Emil dr det barn som har svarast i skolan av de
intervjuade barnen. Han fir stod i svenska en och
en halv timme i veckan i perioder pa fyra veckor for
att sedan fd komma tillbaka efter att andra elever
fatt stddet under en lika ling period. Emil skulle
behova ett specialpedagogiskt dataprogram, men
det dr for dyrt for skolans budget. I stillet arbetar
ldraren s, att Emil inte ska behova ldsa for mycket
texter, utom det viktigaste, si att han kan delta i
undervisningen tillsammans med de andra elev-
erna. Det dr viktigt f6r honom att vara en del av
gruppen och att kunna ingd i grupparbeten. Emil
har bade assistent och specialpedagog, och dven om
det bara idr en och en halv timme i veckan i perio-
der sé riknas han som priviligierad.

Fridas ldrare har inte heller nigra sirskilda
pedagogiska metoder for placerade barn utan hon
arbetar med varje barn utifrin deras egna forutsitt-
ningar. Gustavs ldrare har ingen sirskild pedago-
gisk metod nir hon arbetar med placerade barn
utan hon utgar frin vad de kan pa samma sitt som
hon gér med alla barn. Gustav behéver extra stod i
svenska, vilket han far av en lirare med specialut-
bildning tvé timmar i veckan.

Fosterforaldrar, socialtjanst och skola
Det ir viktigt att myndigheter och andra sam-
arbetar kring placerade barn for att barnet ska
utvecklas si positivt som mojligt. Fosterforildrarna
(55 procent) i den hir studien anser att kontakten
med socialgjdnsten dr mycket positiv, en del av dem
tycker att den 4r ganska positiv (28 procent) och 9
procent ir ganska eller mycket negativa. Fosterfor-
dldrarnas relation med familjehemssekreterarna ir
ocksi till stor del mycket positiv (67 procent) men
nagra anser att den ir ganska positiv (19 procent).
De flesta familjehemssekreterare, ndstan 93
procent, anser att ett nira samarbete dr mycket
eller ganska viktigt mellan socialtjanst och skola for
att gora det ldttare for placerade barn i forskolan/
skolan. Minga familjehemssekreterare (44 procent)
samarbetar oftast med skolkurator och andra gor
det ibland (25 procent). Det ir inte ovanligt med
elevvardskonferenser och 17 procent av familje-
hemssekreterarna deltar oftast i sidana. 54 procent




gor det ibland medan 17 procent sillan eller aldrig
deltar. Pa frigan om de skulle vara intresserade av
att delta i samarbete mellan socialtjanst och skola
om nya metoder utvecklas har 80 procent svarat att

de dr mycket eller ganska intresserade.

Lirarnas erfarenhet av socialtjinst

Anders lirare anser att det beh6vs bittre samarbete
med socialférvaltningen och for det ar han intresse-
rad av nya metoder. Det ska ocksa vara regelbunden
uppfoljning eftersom den hir liraren har haft andra
placerade barn, som det gétt illa for pa grund av att
det inte funnits uppféljningar och bra samarbete.
Cecilias lirare vill ha mer samarbete mellan social-
tjansten, fosterforildrarna och skolan, sirskilt nir
eleven dr ny i klassen. Hon vet exempelvis vildigt
lite om Cecilias bakgrund och anser att det skulle
hjilpa henne i arbetet med Cecilia, om hon visste
mer. Doris lirare anser att det 4r bra att hennes
familjehemssekreterare deltar i méten kring Doris
behov av assistent. Fér Emils ldrare dr det viktigt
att arbeta f6r barnets bista.

Emils familjehemssekreterare har varit till skolan
en ging for ett mote om hans behov av assistent
och ldraren dr mycket n6jd med att nigon fran
socialtjinsten dntligen kommit till skolan. Fridas
lirare diremot anser att hon inte behéver mer sam-
arbete. Gustavs ldrare tycker att det ar visentligt att
kinna till placerade barns bakgrund, sa att hon kan
ta speciella hinsyn, om sa skulle behévas. Hon vill

girna ha mer samarbete med socialtjansten.

Datorer och bibliotek
Datorer
I dagens virld dr det nodvindigt att kunna anvinda
en dator, inte bara for att skriva text utan ocks3 for
att himta information. Att kunna anvinda sig av
information har ocksé samband med ldsformagan.
Av fostermammornas enkitsvar framgar att sa
gott som alla fosterbarn har tillgang till dator i
hemmet, 97 procent, varav sju procent har egen da-
tor. Nistan en tredjedel av barnen anvinder datorn
varje dag och lika manga gor det ibland, medan en
tredjedel anvinder den flera ganger i veckan. De
anvinder datorn for spel, inte for att leta informa-

tion pé Internet eller for pedagogiska aktiviteter.

I skolan

Av de intervjuade barnen anvinder tre datorn i
skolan. Doris anvinder datorn bide for att skriva
och som skolhjidlpmedel med olika pedagogiska
program i svenska och matematik. Frida dr ocksa
en flitig anvindare av datorn for att skriva berit-
telser och for att himta information frin Internet.
Gustav har sirskilda program i svenska och han far
lira sig att ta ett datakorkort.

Av de andra intervjuade barnen berittar An-
ders att han aldrig anvinder datorn i skolan. Emil
anvinder inte heller datorn i skolan, dirfor att han
anser att den inte r tillrickligt bra. Berit, som
gér i sirskolan, siger att det finns dator i skolan,
men inte tillrickligt manga for alla. Hennes larare
bekriftar att det finns dator i klassrummet men
eftersom hon gor beddmningen, att hennes tid inte
ricker till for att ge alla eleverna den hjilp de beho-

ver, si blir det sillan eleverna anvinder datorn.

I hemmet

Béide Anders och Emil har egna datorer i hem-
met. Anders berittar stolt att han har egen dator i
sitt rum, som han anvinder tv4 till tre timmar om
dagen for att lyssna pa musik, spela spel och chatta.
Emil siger om hur linge han sitter vid sin dator:
"Det brukar vara si dir ...fem timmar om dan typ.
Da spelar jag Contra Strike spel. Man ér tvi lag och
sd ska man skjuta ner varann typ’.

I Berits fosterhem finns ocksi dator men hon
anvinder den inte si ofta. Doris brukar chatta
med sliktingar nir hon ir hos en av sina forildrar.
Gustav anvinder datorn i fosterhemmet, mest pd
helgerna f6r att spela datorspel och titta pa film.
Cecilia och Frida berittar att det finns dator i fos-
terhemmet men de ir inte tillitna att anvinda den.

Bibliotek

Bibliotek spelar en viktig roll f6r barn och deras
lasning. Enligt fosterforildrarnas enkitsvar 13-

nar nistan 70 procent av fosterbarnen bocker pa
skolbiblioteker vildigt ofta medan 12 procent aldrig
lanar. Pa folkbiblioteket 1anar 48 procent vildigt
ofta, andra gor det aldrig (17 procent).

Alla de sju intervjuade barnen lanar bocker pa
skolbiblioteket dit de gar tillsammans med klassen,
ofta en gang i veckan. Tva av dem, Doris och Frida,
lanar ocksd pa folkbibliotek tillsammans med for-

dldrar och fosterforildrar.




Fosterférildrar Tabell 7:2. Fraga 73: Linar Din partner bicker pd

Fosterbarnens biblioteksvanor kan jimforas med bibliotek? Tabellen visar procentuell férdelning.
fosterforildrarnas. Enligt fosterforildrarnas enkit-
svar framgar hur ofta fostermammor och fosterpap- Svarsalternativ Procentuell fordelning
por lanar bocker. N=100
Mycket ofta 6
Tabell 7:1 Fraga 70: Linar Du bicker pa bibliotek? Ganska ofta 9
Tabellen visar procentuell f6rdelning. Ganska sillan 15
Mycket sillan 20
Svarsalternativ Procentuell férdelning Aldrig 34
N=100 Kan ¢j svara 16
Mycket ofta 14 Total 100
Ganska ofta 22
Ganska sillan 30 Som framgir ldnar fler fostermammor (36 procent)
Mycket sillan 23 in fosterpappor (15 procent) ofta pa bibliotek.
Aldrig 11 Eftersom forildrars lisande paverkar barn kan det
Total 100 inverka pa flickors och pojkars lisvanor (Johnson-
Smaragdi & Jénsson, 2002).




LASNING OCH LASFORSTAELSE

Lasning i skolan

Det ir viktigt att lirare har kontroll pé elevers
lasutveckling. Det dr ocksa viktigt att lirare har
strategier att hantera situationer, nir elever stannar
upp i sin ldsutveckling.

Lisning i de intervjuade barnens skolor gir till
pa flera olika sitt och for att fa barnen att lisa
bittre anvinder sig lirarna av olika metoder. Det dr
vanligt med lisgrupper och de barn som har svérig-
heter med ldsningen far hjilp av en specialpedagog,
en speciallirare eller en assistent.

For att kontrollera elevernas lisférméga anvinds
i flera kommuner ett sirskilt lds- och utvecklings-
schema (LUS) i vilket det finns tydliga nivder for
lisning som eleverna ska uppnd fram till tredje
skoldret. Det innebir att de ska kunna lisa tex-
ter flytande, helst tyst, utan bilder som stod. Om
eleven inte klarar det sitter skolan in tre veckors
intensivldsning. Om eleven inte kan ldsa vid 12-13
ars dlder dr det svart att tillgodogora sig annan
kunskap (Stockholms Stad, 2007).

Nationella prov framstills varje ar av Skolverket
enligt det betygssystem som giller (SES 1994:1194).
Proven, som ir knutna till liroplanens malformu-
lering, dger rum i arskurs 5 och 9 for att stimma
av elevernas kunskapsutveckling i svenska, engel-
ska och matematik. De mal som ska uppnas i den
drskursen dr en markering att alla elever ska ni
minst hit (Skolverket, 2004). Tva av de intervjuade
barnen, Emil och Frida, har haft nationella prov.
Emil har med nod och nippe klarat sig, mest pa
grund av att ordforstdelse inte ir hans starka sida.
Han fir dérfor extra ldstraning. Frida har klarat sig

bra pé proven.

Lisning, fosterférildrar och
familjehemssekreterare

Manga av fosterforildrarna som besvarat enkiten,
85 procent, anser inte att de behdver veta mer om
barnens lisning, bara 11 procent skulle vilja veta
mer. Dessutom anser 96 procent av dem att lds-
ningens betydelse dr mycket stor. De flesta foster-
fordldrar anser alltsa att lisning dr mycket viktigt,

men att de inte behdver veta mer om barnets
liskunnighet. De vill inte heller ha mer samarbete
med skolan eftersom 74 procent av fosterforildrar-
na anser att de har tillrickligt samarbete och endast
25 procent vill ha mer.

Nedanstiende tabell visar hur intresserade fa-
miljehemssekreterarna ir av fosterbarnens ldsvanor,

enligt fosterforildrarna.

Tabell 6:1 Fraga 98: Har familjehemssekreterare
visat sirskilt intresse for fosterbarnets lisvanor?
Tabellen visar procentuell férdelning.

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=100
Mycket ofta 10
Ganska ofta 25
Ganska sillan 25
Mycket sillan 10
Aldrig 30
Total 100

Dessa svar kan jimforas med de svar familjehems-
sekreterarna ger pa frigan hur ofta de diskuterar
lisvanor med fosterforildrar.

Tabell 6:2. Fraga 25: Diskuterar Du placerade
barns liskunnighet med fosterforildrar?
Tabellen visar procentuell férdelning.

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=41

Alltid 44

Oftast 29

Ibland 22

Sillan 5

Total 100

Svaren visar pid motsigelser mellan fosterforildrar-
nas och familjehemssekreterarnas uppfattningar.

Familjehemssekreterarna svarar ocksd pa fragan
om de diskuterar placerade barns liskunnighet med
skolpersonal.



Tabell 6:3. Fraga 24: Diskuterar Du placerade
barns liskunnighet med personal i skolan?
Tabellen visar procentuell férdelning

Svarsalternativ Procentuell férdelning
N=41

Alltid 49

Oftast 22

Ibland 24

Sillan 5

Total 100

Dessutom har familjehemssekreterarna svarat pa
fragan om de diskuterar liskunnighet med de pla-
cerade barnen.

Tabell 6:4. Fraga 33: Nir Du triffar placerade
barn pratar ni om barnets liskunnighet?
Tabellen visar procentuell férdelning

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=41

Alltid 5

Oftast 51

Ibland 42

Sillan 2

Total 100

66 procent av familjehemssekreterarna svarar ocksi
att de vildigt ofta fragar de placerade barnen om
de laser bocker. 27 procent gor det ibland och 7
procent gor det vildigt sillan.

I intervjuerna ger barnen och lirarna en annan
bild. Flera av ldrarna har aldrig triffat barnens
familjehemssekreterare. Av de intervjuade barnen
svarar ett barn att hennes familjehemssekreterare
fragar henne vilka bocker hon liser, eftersom hon
redan vet att flickan kan lisa bra. Alla de andra
barnen svarar att deras familjehemssekreterare
aldrig fragar dem om ldsning. Det idr svart att gora
en jimforelse mellan enkitsvaren och intervjuerna
eftersom de intervjuade barnen och lirarna ir si
fd, men det finns en indikation pa motsigelser i
svaren.

Att fosterbarns lisvanor inte skiljer sig frin andra
barns anser 46 procent av familjehemssekreterarna
medan 22 procent tror att det kan vara s4, att
placerade barn har andra lisvanor 4n andra barn.

Nistan femton procent av familjehemssekreterarna

uttrycker att fosterbarnets lasvanor har samband
med ldsvanor i fosterhemmet.

Lasinlirning

Tre av de intervjuade lirarna arbetar med att lira
barnen ldsa. De 6vriga lirarna undervisar barn som
redan hade fatt grunder i lisning, nir de kom till
lararens klass. Berits lirare, som undervisar en sir-
klass, anvinder sig av ett individuellt arbetsschema
i lis- och skrivtrining som hon gor i ordning sjilv.
Enligt liraren ldser Berit flytande, vilket inte ir fal-
let med alla de andra eleverna i gruppen. Om bar-
nen inte kan ldsa arbetar specialpedagogen enskilt
med barnen och anvinder sig av lagstadiemetodik

i lasning eller ssmmanljudning beroende pa det
individuella barnet. Cecilia, som gar i andra klass,
kunde enligt liraren lisa nir hon kom till klassen.
Liraren kontrollerar liskunnigheten genom ett test
pa en halvtimme. Gustavs lirare anvinder sig av ett
lisschema, som hon arbetat fram sjilv och i vilket
varje barn arbetar utifrin sin egen nivi. Andra
skolor anvinder speciallirare for att testa elevernas

liskunnighet, ibland en ging per termin.

Binkbok och tyst lisning

I Anders klass ska alla eleverna lisa minst 40
minuter i veckan i binkboken och det spelar ingen
roll om de liser den i skolan eller hemma. Liraren
beriknar att eleverna liser minst atta till nio tim-
mar i veckan, olika texter. Berit skulle girna ldsa
lite mer 4n vad hon gor. Hon tycker att lisningen
gar bra, men hon tappar bort sig ibland och di far
hon inte s mycket hjilp av froken utan hon ska
lisa om i stillet. Enligt liraren tycker Berit om att
lisa kapitelbocker. Dessutom tycker liraren, att
Berit 4r bra pa att ta instruktioner i geografi och
historia och att hon sitter iging bra och anvinder
sin laskunnighet ocksé i dessa amnen.

Av alla amnen tycker Cecilia att det 4r roligast
act ldsa. Cecilias lirare anser att hon liser bra rent
mekaniskt och det verkar som att hon arbetat
mycket med svenskan i sin forra skola. Hon ldser
kapitelbocker och hon ldser snabbt.

Aven Doris liser tyst en halvtimme varje dag i en
bankbok, som hon lanar pa biblioteket. Hon anser
sjalv att hon 4r duktig i lisning.

Emil ldser ocksd tyst en binkbok, som han lanar
pa skolbiblioteket. Han 4r nagot motsigelsefull i
sina svar d4 han tycker att svenska ir roligt, men



inte att det dr roligt att lisa samtidigt som han si-
ger att det dr roligt att lisa binkboken. Frida tycker
att “det dr roligt att lisa” och svenska ir ett bra
imne. Fridas lirare berittar att hon ldser oerhort
mycket. Hon tar ofta en bok och sitter sig ner pd
rasten och ldser.

Hogléisning
I Anders klass laser de inte skonlitteratur hogt utan
andra dmnen, som geografi eller historia. Nigon i
klassen ldser hogt, innan de fir stycket i hemlixa.
Liraren dr forsiktig da han anser att vissa elever
kan vara svaga i lasning och di médste man ga
varligt fram. Han brukar dirfor friga vem som vill
lisa och till slut far alla tillfille att lisa hogt nagon
ging, vilket stirker sjilvfortroendet. Cecilias ldrare
anser sig vara “gammalmodig” och liser igenom
lixan hogt i klassen dé ord forklaras och lidraren
ber eleverna att sitta in orden i meningar och de
far hitta synonymer. Liraren tycker det ir viktigt
act eleverna far ldsa hogt och vissa av dem tycker att
det dr vildigt roligt.

Doris klassldrare liser hogt for eleverna varje
dag. I Emils klass ldser liraren faktatexter hogt
och i Fridas klass liser eleverna hogt for varandra
sidant som eleverna sjilva skrivit. Aven i Gustavs
klass liser barnen hogt liksom liraren, som laser for
eleverna varje dag.

Lasning i hemmet

Fosterforildrarnas egna lisvanor

Fler kvinnor 4n min liser bdcker enligt en rapport
som SCB har publicerat. Andelen min mellan 16
och 84 ar som aldrig laser bocker har okat fran 22
procent till 31 procent sedan bérjan av 1980-ta-

let. Andelen kvinnor som aldrig liser bocker har
ddremot minskat fran 16,3 procent till 15,3 procent
under samma tidsperiod (SCB, 2007). SCB:s resul-
tat kan jimféras med hur mycket fosterforildrarna
i den hir studien ldser. Av fostermammorna ir det
81 procent som liser vildigt ofta medan 18 pro-
cent av dem gor det vildigt sillan. En procent ldser
aldrig. Deras ldsvanor kan jimféras med deras part-
ners av vilka 39 procent liser vildigt ofta och 37
procent vildigt sillan. 8 procent liser aldrig bocker.
Det ir alltsa stor skillnad pé fostermammors och
fosterpappors ldsvanor.

Lasliaxa

De flesta av de sju intervjuade barnen har nagon
form av ldslixa varje dag. Anders laser lixor i olika
imnen hemma under terminen varje kvill. Oftast
har liraren gitt igenom texten, innan eleverna far
ta hem den och lisa igenom sjilva.

Berit ldser hogt for sina fosterforildrar, nir hon
har lislixa. Hon tycker att det hjilper, nir hon gor
det. Doris berittar om hemlixa i svenska di hon
skriver ord, stavningsévningar och “finn fem fel och
sant”. Hon ldser ocksa sjilv men fragar ibland sin
fostermamma om hon inte forstar. Hon uppmunt-
ras av ldraren att ldsa en kvart om dagen.

Emil ldser inte mycket hemma. Den enda lixa
han har haft i perioder i 5:an ir lislixa pd grund
av svirigheter med lisning. Han tycker inte att det
ar roligt att ldsa och laser helst lixan i skolan. Han
har heller ingen som ldser tillsammans med honom
hemma.

Frida uppger att hon har lixa i engelska och
glosor. Hon lirde sig lisa nir hon var fyra ar
gammal genom att hennes mamma lirde henne
bokstiverna. Dessutom hade hon en kontaktfamilj
pa helgerna, som liste for henne och som hjilpte

henne att ldra sig lisa.

Lisning av egna och linade bécker

Enligt fosterforildrarnas enkidtsvar fir manga fos-
terbarn ofta bocker i present (84 procent). Anders
far “riktigr manga” bocker i julklapp, som han

laser under sommarlovet. Berit ldser inte s mycket
hemma, dven om hon far bocker i present men hen-
nes lirare tror att hon liser bocker hemma. Cecilia
sdger att hon ldser tjocka kapitelbocker.

Tva av flickorna, Doris och Frida, liser ofta egna
eller linade bocker pa fritiden. De far ocksa bocker
i present till namnsdagar, fodelsedagar och till jul.
Fridas pappa har givit henne "kanske sex bocker”
medan hennes mamma inte ger henne bocker, utan
Frida fir [ina av henne i stillet, eftersom mamman
har manga bocker i sitt hem. Doris berittar ocksé
act hon kdper bocker, nir hon ir i bokhandeln
tillsammans med fostermamman, som betalar for
bockerna. Enligt Gustav ldser han hemma, bade
bocker som han far i present och som han koper

sjalv for pengar han far av fosterforildrarna.



Serietidningar

I enkiten svarar fosterforildrarna att nistan hilften
av fosterbarnen liser serietidningar ofta, och 32
procent gor det sillan. Familjehemssekreterarna
svarar att nistan 30 procent av dem ofta brukar
fraga fosterbarn om de ldser serietidningar. Nagot
fler, 32 procent, svarar att de sillan stiller den
fragan. De flesta, drygt 36 procent, uppger att de
fragar ibland. Ingen av de intervjuade barnen berit-
tar att de tillfrigas om detta.

Ingen av de intervjuade barnen ir stora slukare
av serietidningar. Om Anders ska gora nagot sir-
skilt p2 sommarlovet och har svért att sova tycker
han att det bra att lisa Bamse.

Berit, som ir yngre dn Anders, tycker definitivt
att Bamse dr barnsligt. Hon ldser i stillet Juliatid-
ningar, en tjejtidning om artister som hon tycker ir
kul. Det yngsta barnet, Cecilia, tycker mycket om
att lisa Bamsetidningar och Tom och Jerry serier.
Doris siger att hon inte dr "sd mycket for sint” men
hon kan tinka sig att lisa Kalle Anka, om hon ska
lisa en serietidning. Frida tycker att Kalle Anka dr
barnsligt och ldser i stillet Bamse. Gustav liser inte

serietidningar och det gor inte Emil heller.

Liasning med och for fosterférildrar

Det dr viktigt f6r barn att vuxna liser med och

for dem for deras lds- och sprakutveckling. Det ir

ocksa viktigt att borja ldsa tidigt for och med barn,
nir de ir ndgra manader gamla (Makin & White-
head, 2004).

Fosterforildrarna
Vad siger fosterforildrarna i enkdtsvaren om
lasning for och med fosterbarnen?

Tabell 6:5. Fraga 87: Liser Du for fosterbarnet?

Tabellen visar procentuell frdelning.

Dessa svar kan jimforas med hur ofta fosterbarn
liser for sina fosterforildrar, enligt fosterforildrar-
nas enkitsvar.

Tabell 6:6. Friga 88: Ldser fosterbarnet for Dig?
Tabellen visar procentuell férdelning

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=100

Varje dag 13

Ofta 33

Ibland 29

Sillan 18

Aldrig 7

Total 100

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=100

Varje dag 17

Ofta 27

Ibland 28

Sillan 22

Aldrig 6

Total 100

Vad liser fosterbarnen for fosterforildrarna? Foster-
forildrarna svarar i kommentarer att 52 procent av
fosterbarnen ldser lixor for dem medan 13 procent
laser bocker sjilva.

Fosterforildrarna har ocksa svarat pa en friga
om hur mycket de liste tillsammans med sina egna
barn. Svaren visar att de ldste mer med sina egna
barn nir de var sma dn de gor med fosterbarn.

Familjehemssekreterarna
Familjehemssekreterarna anger att nistan 40
procent av dem vildigt ofta frigar fosterbarn om
nagon liser for dem i fosterhemmet. Lika ménga
fragar ibland och 20 procent gor det sillan. Nistan
hilften av de tillfrigade familjehemssekreterarna
fragar ibland de placerade barnen, om de liser for
nagon i fosterhemmet och 46 procent fragar sillan.
Inte ndgot av de intervjuade barnen har tillfragats
om detta av sina familjehemssekreterare.

De placerade barnen triffar ju ibland sina f6rild-
rar. Liser forildrarna med och for barnen? 56 pro-
cent av familjehemssekreterarna anger att de sillan
eller aldrig frigar om mamman liser for fosterbar-
net medan 37 procent gor det ibland. 71 procent
av familjehemssekreterarna svarar att de sillan eller
aldrig frégar om pappan liser f6r fosterbarnet och
27 procent gor det ibland. Det ir alltsd inte manga
familjehemssekreterare som frigar mammorna om
de laser for sina familjehemsplacerade barn, nir de
triffas. Annu firre stiller frigan till papporna. Kan
detta mojligen bero pd att familjehemssekreterarna
inte har kunskap om vikten av barns lisning med



forildrar? Eller dr det hir ett omrade som aldrig
har diskuteras inom socialtjansten i samband med
placering i fosterhem? Som tidigare nimnts har
forskare hivdat att socialtjinsten inte tar tillrick-
ligt med hinsyn till kunskaper som ldsning under
placering (Ward, 1995; Evans, 2000).

Lasforstaelse

Det ir viktigt att skilja pa ldsning och listorstaelse.
Barn kan ibland ldsa rent mekaniskt och ocksa
lasa bra men de forstdr inte vad de har last. For

att uppna lasforstaelse sigs det att om barnet ldser
lingre texter blir det som ett detektivarbete att
tinka pa om svaren finns i texten eller inom barnet
sjilv. Eleven lir sig tinka inferensmissigt, dvs ldser
mellan raderna vilket en aktiv ldsare gor. DA stiller
lararen bara inferensfragor for att se om eleven har
forstate texten. Nir sedan eleven bérjar fundera
over innehallet i det den liser, utan att liraren stil-
ler fragor om texten blir eleven en mer aktiv ldsare.
D3 gor eleven sjilv inferenser av sig sjilv och byg-
ger upp insikt om hur man liser aktivt (Franzén,
2001).

Det ir viktigt med lasforstaelsen for att eleven
ska komma vidare. Anders ldrare gor sé, att han ger
sina elever lasldxa pd ett antal sidor i olika Zmnen,
som han sedan stiller fragor kring. P4 det sittet
kan han kontrollera att de forstatt vad de list. De
elever som ldser rent tekniskt och behover lira sig
ordférstaelse far gi ifrin lektioner for att fa hjilp av
specialldraren.

Berits ldrare anser att hon laser flytande, men nir
hon ska svara pa fragor om ldslixan tycker Berit att

det 4r svart.

Sprakproblem kan ocksé forsvara forstéelsen av

det lista eller av instruktioner. Cecilia har dessa
svirigheter. Hon ldser bra enligt liraren, men hon
har ofta svart att forsta lirarens instruktioner.
Aven om liraren repeterar forstar Cecilia ind4 inte.
Liraren brukar da anvinda ett mer tillrittalagt
och enklare sprik. Liraren anser att det blir svart
for henne, nir de plockar ut enstaka ord i texten,
som liraren vill att hon ska foérklara. Liraren testar
ocksa om eleverna har forstatt lislixan genom att
ge dem ett utdrag ur en bok.

Doris dlskar att ldsa och hon “slukar” kapitel-
bocker. Diremot har hon svérigheter nir det giller
att halla den réda triden’, som liraren kallar det.
Nir hon ska beritta handlingen i en bok kan
hon hoppa frin det ena till det andra och hon ir
inte fokuserad. Hon har bra resultat i listest, dvs
mekanisk ldsning gar bra, men det blir problem
for henne nir hon ska plocka ut ett sammanhang i
det hon har list. Doris har en ADHD diagnos och
hennes problem att strukturera kan ha samband
med diagnosen. Enligt liraren klarar hon dock
nationella tester i lisforstielse bra.

Emils lirare anvinder sig av tre olika nivaer for
att arbeta med lisforstielse. Eftersom Emil har da-
lig lasforstaelse hjdlper liraren honom att leta fram
fakta genom att markera var han ska leta. Direfter
stiller hon fragor till honom om texten. Pa det sit-
tet kan Emil ldra sig soka i texten. Att ldra sig forstd
sammanhanget och hitta svaren pa frigorna fir han
lira sig senare. Gustavs ldrare berittar, att eleverna
ibland tar med sig binkboken hem for att gora en
bokrecension, som de fir redovisa i klassen. Pa det
sittet kan ldraren kontrollera om de forstatt vad de
list. Gustav klarar detta, dven om han ibland har
svirigheter med stavningen.




VIKTIGA PERSONER

Mainga personer ir viktiga for placerade barn, inte
minst forildrarna. Férildrar har stor betydelse for
barn dven om de inte triffas ofta. Exempel pé det
finns i studien om de unga, brittiska framgangsrika
personerna, som har lyckats vil i livet och som tidi-
gare nagon gang varit placerade. Fér dem hade det
varit viktigt att en forilder intresserade sig for deras
skolarbete, dven om de inte triffats under lang tid
(Martin & Jackson, 2002). Men det finns iven
andra personer som ir viktiga for barnets utveck-
ling och vilbefinnande, som far- och morforildrar
liksom fosterforildrar, familjehemssekreterare och
ldrare. For att ta reda pa hur engagerade dessa olika
personer dr har fragor stillts bade i enkiterna och i

intervjuerna.

Foraldrar

Enligt fosterforildrarnas enkitsvar fungerar kon-
takten med mammorna mycket bra for dtta procent
och ganska bra f6r 20 procent av fosterférildrarna.
25 procent tycker att kontakten 4r varken bra eller
dalig medan 31 procent anser att den fungerar
ganska eller mycket daligt.

For 14 procent av fosterforildrarna fungerar
kontakten med papporna mycket eller ganska bra,
for 25 procent fungerar den ganska eller mycket
diligt. Med mammor menas biologiska médrar och
med pappor biologiska fider.

Av tabellerna framgér hur ofta mammor besoker
barnet i forskolan/skolan och hur ofta fosterfor-
dldrar tar kontakt med mammor f6r att prata om
skolan.

Fosterforildrarnas enkitsvar

Tabell 8:1. Fraga 107: Besoker mamman ndgon ging
barnet i forskolan/skolan?
Tabellen visar procentuell férdelning.

Svarsalternativ Procentuell férdelning
N=100
Ibland 8
Sillan 12
Aldrig 50
Ingen kontakt 23
Ingen uppfattning 7
Total 100

Tabell 8:2. Fraga 108: Har Du tagit kontakt med
mamman for att prata om skolan?
Tabellen visar procentuell férdelning.

Svarsalternativ Procentuell férdelning
N=100

Ofta 5

Ibland 21

Sillan 24

Aldrig 28

Ingen kontakt 15

Ingen uppfattning 7

Total 100

Det dr fa mammor (8 procent) som ibland besoker

barnet i férskolan/skolan. Uppmuntras de inte att

gora det av familjehemssekreterarna som ska stotta




och hjilpa forildrarna nir deras barn 4r placerade?
Det hinder ocksa att forildrarna bor lingt bort
fran sitt fosterhemsplacerade barn och di kan det
vara svart att besoka skolan.

Av fostermammorna har en fjirdedel tagit
kontakt ofta eller ibland f6r att prata med mam-
morna om skolan vilket 4r betydligt fler 4n som tar
kontakt med papporna. En procent av fostermam-
morna har ofta tagit kontakt med pappor for att
prata om skolan, 12 procent har gjort det ibland
eller sillan och 26 procent aldrig. Det kan bero pa
att fler mammor 4n pappor har kontakt med sina
barn.

Av papporna ir det en procent som ofta besoker
barnet i forskolan/skolan, 43 procent gor det aldrig
och ndstan 38 procent har ingen kontakt. Drygt
fem procent av papporna dr mycket intresserade av
barnens skolresultat, 19 procent ar varken intres-
serade eller ointresserade och nistan 35 procent ir
ganska eller mycket ointresserade. Att s fa pappor
kommer till skolan eller ir intresserade av barnets
skolging kan ha olika orsaker. Det ir inte ovan-
ligt att pappor inte finns kvar i barnens liv av flera
anledningar. Liksom nir det giller mammorna
uppmuntras kanske inte papporna av familjehems-
sekreterarna att delta i barnets skolgéng.

Ett trettiotal fosterforildrar har i 6ppet enkit-
svar kommenterat de placerade barnens kontakt
med mammorna och papporna. En fjirdedel av
de barnen har bra kontakt med mamma och 13
procent har dalig kontakt. Nistan 27 procent har
ingen kontakt, 23 procent har en sjuk mamma och
nistan 17 procent har en avliden mamma.

Betriffande papporna har drygt 13 procent av
barnen bra kontakt med papporna och lika manga
har dalig kontakt. 41 procent av barnen har ingen
kontakt eller en franvarande pappa, 10 procent har
en sjuk pappa och nistan 21 procent av fiderna har
avlidit.

Familjehemssekreterarnas enkitsvar

Tabell 8:3. Fraga 19: Vid mdten i forskolan/skolan
brukar barnets mamma delta?

Tabellen visar procentuell férdelning

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=41

Oftast 2

Ibland 42

Sillan 49

Aldrig 7

Total 100

Tabell 8:4. Fraga 30: Diskuterar Du placerade barns
skolging med barnets mamma?
Tabellen visar procentuell férdelning

Svarsalternativ Procentuell fordelning
N=41

Alltid 25

Oftast 46

Ibland 25

Sillan 2

Ingen uppfattning 2

Total 100

Som framgir av tabellerna har fosterforildrar och
familjehemssekreterare olika uppfattningar om hur
ofta mammorna kommer till skolan. Manga fler
familjehemssekreterare (42 procent) anser att de gor
det ibland men bara 8 procent av fosterforildrarna
har gett liknande svar.

Det dr ocksd manga familjehemssekreterare som
alltid eller oftast tar kontakt med mammorna for
att prata om barnets skolgang (71 procent). Av fos-
terfordldrarna tar 26 procent kontakt ofta/ibland.

Nir det giller papporna siger 46 procent av

familjehemsekreterarna att de alltid eller oftast

diskuterar barnets skolging med dem.




De intervjuade barnen

Flera av de intervjuade barnen har inte mycket kon-
takt med sina forildrar. Anders har ingen kontakt
alls med sin pappa och verkar inte ha mycket kon-
takt med sin mamma heller. Hon kommer aldrig
till skolan. Anders ldrare vet ingenting om hans
biologiska forildrar och de har aldrig visat ndgot
intresse fér hans skola. Berit triffar sin mamma
ibland men har inte triffat sin pappa pa 7jétte-
ldnge”. Mamman kommer aldrig till skolan och
hon fragar inte heller Berit om hennes skolarbete.
Hennes lirare har inte triffat Berits férildrar och
de har ingen kontakt med skolan. Cecilia triffar
sin mamma ibland och hon ir "bara lite intresse-
rad” av skolarbetet. Emils mamma ir inte sirskilt
intresserad av hans skola och hon kommer inte pd
skolavslutningar. Emils lirare vet inte vem hans
mamma ir, och hon har aldrig varit till skolan och
inte heller tagit kontakt med liraren.

Det tva flickorna Doris och Frida har forildrar,
som intresserar sig for skolan. De 4r ocksa bada
tvd duktiga i lisning. Doris pappa brukar ringa till
fosterhemmet ibland och fraga hur det gir i skolan
och han frigar ocksd nir Doris 4r pa besok hos ho-
nom. Han har besokt skolan nigon ging men har
inte varit med pa nigon skolavslutning eller deltagit
i nagon social kvill i skolan. Modern kommer bade
till sociala kvillar och till skolavslutningar.

Frida triffar bada forildrarna regelbundet.
Modern kommer enligt lidraren till de flesta méten
i skolan men det gor inte fadern. Han kommer
dock alltid till skolavslutningarna och Frida verkar
stolt 6ver det och det betyder mycket att han gor
det. Hon tycker ocksa att det dr kul att han bryr sig
sd mycket om hennes skola, vilket hon kinner att
han gor. Fadern tycker ocksd att det r viktigt med
skolan och ir intresserad, men han far inte veta
tillricklige mycket om hur det gir for Frida enligt
henne sjilv. Hon siger: "Han vill ju veta hur det gir
[for mig pa proven och si dir ocksd, han fir ju inte ens
veta sint”.

Fosterforaldrar

De intervjuade barnen

Fosterforildrarna dr naturligtvis viktiga personer i
de placerade barnens liv. Att fa stéd av fosterforild-

rar kan medf6ra att det gir bittre i skolarbetet.

Anders far alltid mycket stéd av sina fosterfor-
dldrar och de dr intresserade av hur det gar i skolan
t6r honom.

Berits fostermamma kommer till utvecklings-
samtalen och bida fosterforildrarna kommer till
forildraméoten och pa sociala evenemang,

Cecilia tror inte att fosterforildrarna ir intres-
serade av hur det gar i skolan fér henne. Men hon
tror att de vill, att det ska ga bra for henne i skolan.
Hennes lirare anser, att hon har mer kontakt med
Cecilias fosterforildrar in med andra barns for-
dldrar, for att det ska bli s bra som mgjligt. Det ir
mest fostermamman som kommer till skolan men
bida fosterfordldrarna kommer till utvecklingssam-
tal och till olika tillstdllningar i skolan.

Doris fostermamma ir mycket intresserad av
hur det gér f6r henne i skolan, siger Doris som en
sjalvklarhet. Liraren bekriftar att fostermamman
ar mycket intresserad av Doris skolging och hon
har mer kontakt med Doris fostermamma in med
andra forildrar, men det beror inte pé att Doris 4r
placerad utan pa att hon ir ett barn med sirskilda
behov.

Emil berittar att hans fostermamma alltid ir
med pa utvecklingssamtal men aldrig fosterpappan.
Hans lirare undrar om Emil far tillrickligt med
stdd i fosterhemmet.

Fridas fosterforildrar pratar aldrig om skolan
och frigar inte heller hur det gér f6r henne siger
hon sjilv. Hon tror inte heller att de 4r sa intres-
serade av hur det gar for henne, vilket hon siger
med liten rost och verkar dessutom lite ledsen.
Fosterpappan har aldrig varit i skolan och inte hel-
ler kommit pa ndgon skolavslutning. Enligt Fridas
lirare har hon ett nira och bra samarbete med
fostermamman, som hjilper Frida med skolarbetet
och lixorna. Eftersom fostermamman vet att det
gar bra for Frida diskuterar inte liraren skolresultat
och lisvanor med fostermamman.

Gustavs fosterforildrar dyker ofta upp i skolan,
antingen bada tva tillsammans eller en av dem, for
att himta Gustav. D4 brukar liraren och fosterfor-
dldrarna ha samtal om det behévs. Till utvecklings-
samtalen tva ganger per termin kommer alltid bada
fosterforildrarna.




Mor- och farforaldrar och andra slaktingar
Mormor och farmor kan vara viktiga personer un-
der barndomen, sirskilt for placerade barn. De blir

bestiende kontakter fér barnen och kan dven bli ett
skydd for dem (Andersson, 2008).

De intervjuade barnen

Anders mormor och morfar triffar han oftare in
mamman. De fragar honom hur det gir i skolan
men de har inte varit dir, vilket liraren bekriftar.
Berits fostermormor och fostermorfar (fostermam-
mans forildrar) kommer inte till skolan, men de
fragar hur det gir. Och Berit brukar visa dem si-
dant som hon gjort i skolan, vilket morférildrarna
tycker ir roligt att se. Hon har inga farforildrar
men en faster och farbror, som inte heller varit till
skolan. Liraren sdger att inga sliktingar har visat
nagot intresse for skolan. Cecilia har inga mor- och
farforildrar kvar i livet och inga andra sliktingar
har visat nagot intresse fér hennes skolarbete. Doris
har farforildrar i ett annat land, si de kan inte
komma till skolan. Mormor och morfar brukar inte
fraga si mycket om skolarbetet, men de deltar ofta
i familjekvillar och kommer pé skolavslutningar.
De pratar inte om skolresultat och lisning utan

det ir helt sociala tillfillen. Emil har flera mostrar
som han triffar, men de frigar aldrig hur det gar i
skolan. Liraren bekriftar att inga sliktingar besokt
skolan. Fridas morférildrar bor f6r lingt bort for
att de ska kunna delta i skolavslutningar men de

ir ibland intresserade av hennes skolarbete. Far-
foraldrarna triffar hon aldrig. Ingen av Gustavs
sliktingar har hért av sig till liraren for att ta reda
pa hur det gér for honom i skolan.

Larare

De intervjuade barnen

Anders tycker vildigt mycket om sin lirare, som
han tycker 4r intresserad av hur det gar f6r honom
i skolan och han ir en bra lirare. Men Anders har
inte funderat over vilka férvintningar liraren har
pa hans skolresultat. Resultaten har forbittrats
genom att ldraren har arbetat med Anders moti-
vation och arbetskapacitet. Anders har ocksa ett
forsprang framfor andra barn genom att han ir
duktig idrottskille. D4 far man hég status och lig-
ger bra till i klassen. Ibland har Anders varit stokig

men han och liraren fungerar bra tillsammans si

det har gétt bra dnda.

Berit ar dven hon positivt installd till sin ldrare.
Hon beskrivs som mycket tyst av sin ldrare och
ddrmed lite svar att avldsa och liraren vet inte
riktigt vad hennes tystnad beror pd. Det kan vara
daligt sjilvfortroende, men samtidigt arbetar Berit
mycket ambitiost och bra. Hon tycker om att
jobba i skolan och idr en duktig elev. Cecilia tycker
ocksa om sin larare. Liraren beskriver Cecilias
styrka som att hon har humor, ett gott hjirta och
stor kunskapsnyfikenhet. Dessutom skulle ldraren
girna vilja se Cecilia glad, men hon tror att Cecilia
inte face ldra sig att vara det. Kunskapsmaissigt dr
lasningen Cecilias styrka. Hon har en svaghet i
act hon har svart att vara med andra barn. Liraren
anser att det dr rorigt kring Cecilia, ddrfor att det
ir s& manga minniskor inblandade i hennes liv.
Liraren undrar var hon egentligen ska vara, efter-
som hon har bade fosterfamilj och kontaktfamilj
och dessutom tva kontaktpersoner pa fritids.

Hon tror inte heller att Cecilia har forstatt varfor
hon inte fir bo hos mamma.

Doris ldrare dr bra siger hon, med lite tvekan i
rosten. Hon beskriver ocksa sin assistent och
varfor hon har en sddan. Bade hennes lirare och
hennes assistent 4r intresserade av hur det gar
for henne i skolan. Det siger hon med stor
overtygelse. Liraren bekriftar att det gar
bittre och bittre for Doris i alla Zmnen.

Men det finns vissa sociala problem kring Doris
och det bidrar till att liraren och fostermamman
har tit kontakt.

Emil gillar ocksa sin lirare och tycker att hon
ir ganska bra. Hans assistent r vildigt bra tycker
han. Emil uttrycker sillan négra kinslor och lira-
ren undrar om han en dag kommer att explodera
da undertryckta kinslor kommer upp till ytan eller
om han kommer att bli deprimerad.

Frida ir inte helt siker pd hur det gar for henne i
skolan men proven har gatt bra. Hon har stora krav
pa sig sjilv och samtidigt svért att tro pd sig sjilv.
Liraren uttrycker att Frida ar mycket intelligent
och att det gar bra f6r henne. En svarighet har varit
att hon ofta vill bestimma sjilv och didrmed kom-
mit pa kant med sina kamrater i skolan. Darfér har
Frida en assistent under vissa perioder under skol-
dagen, men hon har under det senaste aret utveck-
lat mer empati och det gir bittre med kamraterna.

Gustavs ldrare har enbart positiva omdémen om
honom. Han har en vilja att lira, 4r vildigt ambi-




tiés och vill ta hem lixor och arbeta hirt och han
ar mycket studiemotiverad och vill studera vidare
efter skolan. Gustav har gatt om en klass och han
ville ddrfor ga vidare till en hogre klass. Liraren gav
honom material i matematik, svenska och engelska
for det dret han ville hoppa 6ver och da insig han
att det var for svart for honom. Pa det viset fick han
sjalv bestimma hur han skulle gora. Liraren tycker
att det var en bra insikt fér honom i stillet for att
sdga till honom att det inte skulle ga. Hon vill
bespara honom misslyckanden. Gustavs styrka ar
att han forsoker lisa iven om texten ibland ir svar
for honom. Dessutom tycker liraren att han ar en
vildigt trevlig person och han har bra kontakt och
umginge med sina kamrater.

Familjehemssekreterare

Enligt Socialtjinstlagen Kap 6 § 8 ska alla barns
placeringar 6vervigas varje halvar, vilket innebir
att familjehemssekreteraren ska triffa barnet minst
tvd ganger per ar. Enkdtsvaren visar att 68 pro-
cent av familjehemssekreterarna triffar barnen tva
till fyra ganger per dr och kontakten upplevs som
positiv av de flesta (71 procent). Samtalsimnena ir

till stor del skola, fritidssysselsittning, hur barnen

uppfattar situationen i fosterhemmet och hur det

fungerar under umgingena med foérildrarna (93
procent).

De intervjuade barnen

De intervjuade barnen triffar sina familjehems-
sekreterare ganska sillan. Anders vet inte hur ofta
han triffar sin familjehemssekreterare, som fragar
om skolan men inte om ldsning.

Berit tycker att hennes familjehemssekreterare 4r
OK men hon triffar henne inte si ofta. Hon fragar
inte om skola eller ldsning. Cecilia siger att hon
nistan aldrig triffar sin familjehemssekreterare,
och att hon stiller frigor om skolan men aldrig om
lasning. Doris ddremot tycker om sin familjehem-
sekreterare och hon stiller bra fragor om skolan
men inte om ldsning, dirfor att hon vet att Doris
ar duktig i lasning. Hon fragar i stillet vilka bocker
Doris ldser. Emil blir mest forvirrad éver fragan om
han triffar sin familjehemssekreterare. Han vet inte
alls vem det 4r. Frida har ingen positiv instillning
till sin familjehemssekreterare. "Den som jag hade
forut var bittre.” Han fragar ibland om skolan men
aldrig om lisning. Gustavs familjehemssekreterare
triffar han inte sd ofta, men nir de triffas pratar de

om skolan men aldrig om ldsning.







SAMMANFATTANDE KOMMENTARER

Mainga fosterférildrar och familjehemssekreterare
har kommit till tals genom enkiter och sju barn

och deras ldrare genom intervjuer i den hir studien.

Hur ir det med ldsningen och vad anser lirarna
om de placerade barnens framging i skolan? Vilka
forvintningar har fosterforildrar, familjehemsse-
kreterare, forildrar, lirare och andra pd dessa barns
skolresultat? Men framfér allt, vad siger barnen?
Det har framhillits att barn sillan deltar i studier
om placerade barns skolging (Borland et al, 1998).
Dirfor har det varit sirskilt viktigt att barnen har
fact gora sina roster horda i den hir studien dven

om de ir f3.

Lasningens roll

Det dr inte manga fosterforildrar (11 procent) som
vill veta mer om fosterbarnets ldsning och de flesta
anser att lisning dr viktigt. Det kan tyckas positivt
att s& ménga fosterforildrar anser att de vet allt om
fosterbarnets lisning men det framgér inte ur bra
fosterbarnen, som ingr i enkitstudien, liser. I en
undersokning om liskunnighet och lasvanor hos
10-aringar har det visat sig att om forildrar har en
mycket positiv attityd till ldsning fir barn ett hogt
lasprovsresultat (PIRLS, 2007).

Vad siger familjehemssekreterarna om foster-
barns ldsvanor och liskunnighet? 65 procent av
fosterforildrarna uppger att familjehemssekreterar-
na sillan diskuterar placerade barns lisvanor med
dem medan 73 procent av familjehemssekreterarna
uppger att de alltid eller oftast diskuterar lisva-
nor och liskunnighet med fosterférildrarna. Hir
finns en skillnad i vad fosterférildrar (65 procent
diskuterar sillan) och familjehemssekreterare (73
procent diskuterar alltid/oftast) svarar och dirmed
en motsigelse i svaren. Om det skiljer s& mycket i
svaren mellan vad fosterforildrarna uppger och vad
familjehemssekreterarna svarar kan fragan stillas
om familjehemssekreterarna verkligen 4r intres-
serade av lisvanor och stiller frigor om det i den
utstrickning som de uppgivit. Det kan méjligen
ocksé finnas en skillnad i forstielsen av begreppet
”lasvanor”.

Mer dn hilften av familjehemssekreterarna har
ocksd svarat att de alltid eller oftast diskuterar lds-

vanor med de placerade barnen, men bara ett av de

intervjuade barnen uppger att hennes familjehems-
sekreterare pratar med henne om det.

Lasning med foraldrar

Aven om inte barn bor tillsammans med sina
forildrar triffar flera barn sina forildrar. D4 finns
det mojlighet for mamma och/eller pappa att lisa
for barnet. 36 procent av familjehemssekreterarna
uppger att de ibland frigar barnet om mamma laser
for honom/henne och 27 procent om pappa liser,
men det framgar inte hur ménga férildrar som i
sjalva verket laser for barnen.

Av de intervjuade barnen har nagra av dem kon-
takt med sina forildrar. Doris och Frida har bida
fordldrar som intresserar sig for hur det gar i skolan
och uppmuntrar till lasning. De har god kontakt
med bade sina mammor och pappor och bada flick-

orna ldser mycket.

Okad kunskap om betydelsen av ldsning
Aven fosterforildrars uppfattning om lisning ir
betydelsefull f6r placerade barn. I studier har fram-
kommit att placerade barn klarar sig bittre i skolan
om fosterforildrar virderar skolutbildning och
det i sin tur kan vara en skyddsfaktor for barnet
(Gilligan, 2001). Finns det bocker i fosterhemmet?
Liser bade fostermammor och fosterpappor? Vad
liser de? Vilken instillning har de till lisning? Hur
uppmuntrar de fosterbarn i skolarbetet och hur tar
de reda pa hur det verkligen gar i lisning?
Instillningen till den egna skolgéngen liksom
egna ldsvanor bor alltid inga i den djupintervju som
gors med blivande fosterforildrar. Vid rekrytering-
en ska krav stillas pa fosterforildrarna att de méste
folja barnets ldsutveckling noga genom att lisa
lixor med barnet regelbundet, lata barnet lisa hogt
och ocksi sjilva ldsa for barnet. Om fosterbarnet
visar att det finns problem med lisningen ska bada
fosterforildrarna ta kontakt med barnets lirare och
diskutera vad som kan goras for att hjilpa barnet.
Hir har skolan ocksa en viktig uppgift genom att
ge ordentliga besked till fosterforildrar, som efter-
fragar hur det gr i lisning. I det hir sammanhang-
et 4r det ocksa viktigt att betona skillnaden mellan
lisning och ldsforstéelse. Det har hint att foster-
barn gétt upp till fem ar i skolan, haft nationella



prov och att det trots allt visar sig att lisforstaelsen
inte finns. Familjehemssekreterarna har ocksd en
uppgift att f6lja upp med fosterforildrarna vid alla
hembesok hur det gir for fosterbarnet i lisning och
skolging. Dessutom ska familjehemssekreterarna
ha regelbunden kontakt med fosterbarnets lirare
for att folja barnets utveckling.

Det idr ocksa viktigt att familjehemssekreterarna
far okad kunskap om betydelsen av lisning.

Det dr anmirkningsvirt att endast fa famil-
jehemssekreterare (7 procent) anser att ldsvanor,

lasning och bocker ar vikeigt for placerade barn.

Skolans betydelse

Larare

Som framhallits tidigare finns det ett barn i varje
skolklass som ”har det si svért att sambiller ndgon
ging under uppuvéxttiden overtar forildrarnas ansvar”
( DN 070109). Det uttalandet stimmer inte med
vad flera av de intervjuade lirarna siger. Under en
lang yrkesverksamhet som lirare har de inte haft
ménga fosterbarn i nigon klass. Exempelvis har en
larare arbetat i 35 ar och hon har aldrig tidigare
haft nagon elev placerad i en fosterfamilj, utan den
elev som intervjuades var det forsta fosterbarnet
hon hade haft i en klass. Det kan vara si att foster-
forildrar aldrig berittar for lirarna att barnet inte
ar deras och att de ir fosterforildrar utan de kallar
sig “forildrar”, vilket lirarna inte har haft nagon
anledning att ifrigasitta. Samtidigt 4r det positivt
att placerade barn inte sirbehandlas i klassen, men
de kan ha behov av mer stéd 4n andra barn.

Niégra av de intervjuade lirarna ir medvetna om
vad det innebir att ha placerade elever och anser
att fosterbarn kan ha kunskapsluckor, férmodligen
darfor att de har flyttat runt och ddirmed fétt simre
skolresultat. En ldrare kinde till placeringen och
han tycker att det mirktes pa elevens beteende att
han var placerad. Eleven behovde vildigt mycket
stod och ldraren drar slutsatsen att det beror pa att
eleven ar placerad. Allt detta ger argument f6r mera
kontakter mellan socialtjinst, skola och fosterfor-
ildrar.

Familjehemssekreterare

Fler familjehemssekreterare diskuterar fosterbarns
skolging med fosterférildrar in med skolpersonal.
Dessutom har nistan hilften av familjehems-
sekreterarna ganska sillan kontakt med skolan.

Hur diskuterar familjehemssekreterare med skol-
personal, om de inte har kontakt med dem? Och
varfor diskuterar familjehemssekreterare skolging
oftare med fosterforildrar 4n med skolpersonal och
fosterbarn? Framfor allt bor barnen tillfrigas om
deras skolging, om ett barnperspektiv ska upp-
ritthéllas. Det bor kompletteras med diskussion
med skolpersonal, eftersom ldraren bor veta mer
om hur det gar f6r barnet 4n ndgon annan. Det ir
viktigt for socialtjansten att veta hur barnet ligger
till i ldsning i de dldrar som ingar i den hir studien.
Barnets kognitiva utveckling ir lika viktig som den

kianslomissiga.

Férildrar

De biologiska férildrarna finns med i liten ut-
strickning i de placerade barnens liv och skolging
enligt fosterforildrarnas enkitsvar. Modrarna
deltar i nagot storre utstrickning 4n fiderna. Fa
modrar (8 procent) besdker ibland skolan, samma
antal modrar ir mycket intresserade av barnens
skolresultat. Hilften av médrarna besoker aldrig
skolan. Av fiderna dr 5 procent mycket intresserade
av barnens skolging men bara en procent av dem
besoker skolan ibland.

Familjehemssekreterarna svarar att drygt hilften
av mammorna sillan eller aldrig deltar i méten i
skolan, vilket 6verensstimmer med fosterforild-
rarnas svar. Av papporna ir det tre fjirdedelar som
sillan eller aldrig deltar i skolméten. Diremot
uppger manga familjehemssekreterare (71 procent)
att de alltid eller oftast diskuterar skolging med
mammor. Inte lika ménga (46 procent) diskuterar
med pappor.

Studien visar alltsi att forildrarnas medverkan
i barnens skolgéng ir vildigt liten, vilket inte dr
tillfredsstillande. Mammor och pappor maste delta
mer dérfor att det kan ha stor inverkan pa bar-
nens kognitiva utveckling (Goldman, 2005). Det
innebir att familjehemssekreterare bor hitta nya
metoder for arbetet med de biologiska forildrarna.
De miste involvera bade mammor och pappor i
hogre utstrickning, se till att de far delta i skol-
moten och ocksd uppmuntra foérildrarna att prata
med sina barn om vikten av skolarbete och lisning.
Det behévs ett bittre och titare samarbete mel-
lan familjehemssekreterare och lirare for att hitta
metoder for att fa forildrarna att delta mer i skol-

arbetet. Eftersom sa fa pappor deltar i de placerade



barnens liv maste socialtjinsten arbeta vidare for
att fa med s& ménga pappor som mdjligt, samtidigt
som arbetet med mammorna fortsitter. Det dr
naturligtvis inte bra f6r placerade barns utveckling
att, som i den hir studien, bara fem procent av pap-
porna och atta procent av mammorna ir mycket
intresserade av sina barns skolgang.

Datorer och bibliotek

Datoranvindning i skolan och i hemmet

Det finns idag datorer i skolorna och 4ven i stor
utstrickning i hemmen. I en studie papekas att
med inforandet av datorer har eleverna sjilva fact
stor mojlighet att kontrollera informationsflodet
och dirmed miste lirarna ge upp en del av kontrol-
len 6ver eleverna. Det innebir att eleven blir en
mer aktiv deltagare i sin egen inldrning. En annan
forindring som sker ir att eleven/barnet inte slutar
ldra sig, nir liroplanen har genomgatts. I stillet lir
sig barn att fortsitta med inldrningen dven efter
skolans slut (Somekh, 2000). Att anvinda datorn
kan hjilpa barn som av olika anledningar har
halkat efter i inldrningsprocessen eftersom datoran-
vindning inte baseras pa barnets forméga, bak-
grund eller férildrasituation. Barn som har svért
med skrivning och stavning upplever att de genom
att anvinda datorer kan producera samma slags ar-
bete som sina kamrater och det i sin tur kan stirka
deras sjilvfortroende (Education Matters, 2003).

Enligt fosterforildrarnas enkitsvar har sa gott
som alla fosterbarn tillgang till dator i fosterhem-
met och nagra har ocksd egen dator. En del barn
anvinder datorn varje dag, andra flera ginger i
veckan for att spela spel, men inte for att leta infor-
mation eller fér pedagogiska aktiviteter.

Av de sju intervjuade barnen anvinder tre barn
datorn i skolan bade for att leta information, skriva
berittelser och for att anvinda sirskilda program
som hjilpmedel. Det skulle kunna betyda att dessa
tre barns laskunnighet underlittas av datoranvind-
ning. Diremot skulle Emil, som har stora svarighe-
ter i ldsning och skrivning, behova ett pedagogiske
dataprogram, men ldraren forklarar att det ligger

utanfor skolans budget.

Bibliotek
Bibliotek ir viktiga for alla barn. Aven sma barn
bor besoka bibliotek ofta dirfor att det ir ett av de

bista sitten f6r dem att utveckla deras sprak- och

lasvanor och liskunnighet (Makin & Whitehead,
2004). Det finns flera studier som visar hur viktigt
det ir artt fosterforildrar ldser for barn bade for att
stirka nirheten till varandra och for att utveckla
barnens literacy” (Jackson, 2001). P4 biblioteken
finns bocker att 1dna som bidrar till att barn kan
forbattra sin lasning och ocksa lira sig samtidigt
som det ska vara en glidje att ldsa och "ggmma och
glomma sig” i andra virldar dn den egna. Det kan
vara sdrskilt viktigt for placerade barn att lisa om
andra barn som har liknande upplevelser for att
veta att barnet inte ir ensamt om sin situation.
Bibliotek rymmer dven vért kulturarv, en annan
viktig aspekt.

Aven fosterforildrars lanevanor 4r av intresse
eftersom forildrars lisande paverkar barn och det
finns studier som visar att fler flickor 4n pojkar
laser bocker, oavsett dlder eller social bakgrund
(Johnson-Smaragdi & Jonsson, 2002). Enligt en-
kitsvaren lanar fler fostermammor (36 procent) dn
fosterpappor (15 procent) ofta pa bibliotek och det
kan paverka flickor och pojkar till olika beteenden.
Mainga fler fostermammor (81 procent) dn foster-

pappor (39 procent) liser bocker ofta.

Forvantningar och framtid

Som nimndes inledningsvis har brittisk forsk-
ning visat att det kan finnas liagre forvintningar
pa placerade barns skolresultat 4n pd andra barns
(Fletcher-Campbell, 2001; Harker et al, 2004).

I en svensk avhandling framgar att faktorer som
tillhorighet och omgivningens férvintningar har
en stark inverkan pa motivation och studieresultat
(Ingestad, 2006). Den hir studien visar att 61 pro-
cent av fostermammorna har mycket eller ganska
hoga forvintningar pa fosterbarnets skolging men
att deras partners inte har lika héga férvintningar
(45 procent).

Det ir inte lika ménga familjehemssekreterare
som forvintar sig hdga prestationer, bara 17 pro-
cent. Storsta delen av dem, 71 procent, forvintar sig
varken hoga eller liga prestationer. I kommentarer
har manga familjehemssekreterare angivit att de
utgdr fran att det placerade barnet presterar utifrin
sina egna forutsiteningar. Det finns inte nagra ho-
gre forvintningar bland familjehemssekreterare att
fosterbarn ska ga vidare till universitetsstudier, bara
7 procent har alltid sidana férvintningar medan
den storsta andelen av dem forvintar sig det ibland.




Bara 10 procent av familjehemssekreterarna
anser i kommentarer att skolsituationen ska vara
i fokus och endast 7 procent tycker att lisvanor, lds-
ning och bécker ir viktigt. Det kan jimféras med
att de flesta familjehemssekreterare svarar att de
alltid/oftast (56 procent) eller ibland (42 procent)
diskuterar liskunnighet med placerade barn. Och
49 procent av dem svarar att de alltid diskuterar
liskunnighet med skolpersonal. Hir finns stora
motsigelser i svaren.

Det finns alltsd betydande och anmirknings-
virda skillnader mellan fosterférildrar och familje-
hemssekreterare i forvintningar pa placerade barns
skolresultat och i vilken utstrickning barnen ska
lyckas bra i framtiden och vilken roll skolan spelar.
Vad baserar familjehemssekreterarna sina liga for-
vintningar pd? Har familjehemssekreterare fordo-
mar om placerade barn att de inte kan prestera lika
bra som andra icke-placerade barn? Kan det vara s,
att familjehemssekreterare har simre kunskaper om
de placerade barnens skola och skolresultat dn fos-
terfordldrarna och dirmed har ligre forvintningar?
Befinner de sig for langt bort fran fosterbarnens
vardagliga liv? Eller dr det mojligen sd, att foster-
fordldrar och familjehemssekreterare tolkar begrep-
pet “forvintningar’ pa olika site? Alla dessa fragor
behéver belysas i framtida forskning.

Det finns forskning som hivdar att socialarbeta-
re har langt ifran realistiska forvintningar pa barns
utveckling i skolan, baserade pa diliga kunskaper
om éldersrelaterad utveckling (Francis, 2000). Det
har argumenterats att detta synsitt kan bidra till
att socialarbetare inte prioriterar placerade barns
utbildningsbehov eftersom socialarbetarna utgar
fran att placerade barns skolresultat ar desamma
som deras kamraters (Jackson och Sachdev, 2001).
Barn som placeras kommer ofta frin en ligre social
grupp dn andra barn. I en nyligen publicerad rap-
port framgér att placerade barn ofta kommer fran
familjer dir modern ir ensamstaende och lever pa
socialbidrag (Vinnerljung, 2006). Det sociala arvet
kan ocksa spela en roll och familjehemssekreterarna
forvintar sig inte mer av barnen 4n av de biologiska
forildrarna, som inte klarar av att ta hand om sina
egna barn. Det skulle kunna betyda att det finns en
prognostisk effekt av de férvintningar som familje-
hemssekreterarna har.

Eftersom det finns stora skillnader mellan foster-

forildrarnas och familjehemssekreterarnas forvint-

ningar bor familjehemssekreterarna ha utbildning
tillsammans med fosterforildrar och skolpersonal
om skolans arbete och vikten av skolgingen. Pa det
sittet skulle familjehemssekreterare fa bittre kun-

skaper och kunna gora andra bedomningar.

Konsroller

Den hir studien visar en dvervikt av kvinnor runt
de placerade barnen. Det ir fostermammor som

i storsta utstrickning har besvarat enkiterna och
ménga har ocksa svarat for sina partners.

Kontakterna med skolan skéts av fostermammor
i storre utstrickning 4n av fosterpappor. Foster-
mammor ldser mer bocker dn fosterpappor och fler
fostermammor ldnar pd bibliotek.

Deras lisvanor liknar dem som SCB visar i
undersokning om hela svenska folkets lisvanor,

i vilken kvinnor i alla dldrar liser mer in min
(SCB, 2007). Kénsfordelningen i den hir rappor-
ten Gverensstimmer ocksd med annan forskning.
Hojer och Nordenfors (2006 s. 133), har funnit att
fostermddrar beskrivs som “supermorsor” med det
overgripande ansvaret i familjen, medan fosterpap-
por beskrivs som "bakgrundsfarsor”, som gér in nir
det behovs.

Aven bland familjchemssekreterarna i studien
ar de allra flesta kvinnor, 93 procent. Det 6verens-
stimmer bra med konsférdelningen inom soci-
alarbetarkaren i Sverige. Ar 2004 fanns 10 600
socialsekreterare, varav 80 procent kvinnor (Arbets-
miljoverket, 2008).

Aven bland de sju intervjuade lirarna ir de flesta
kvinnor. Det fanns totalt 88 000 grundskolelirare,
varav 67 100 kvinnor ar 2007 (SCB Pressmedde-
lande 2008).

Sverige anses vara ett av de mest jimstillda
linderna i virlden och dnda framgar det att det 4r
mest kvinnor som ir aktiva runt de placerade barn
som ingdr i den hir studien. Vad innebir det for
barnen att de har mest kontakt med kvinnor i sina
liv, bade i hemmet och i skolan. Vilken sjilvbild
far pojkarna? Hur paverkas deras lisvanor av att
det ir fostermammor som liser mest? Gor det att
placerade pojkar liser mindre eftersom barn har
forildrar av samma kon som forebilder och foster-
pappor liser mindre dn fostermammor? Den hir
situationen kan gilla alla barn men mot bakgrund
av forskning som visar att placerade barn ofta har

simre skolresultat in andra barn behover de storre




mojligheter att utveckla sina ldsvanor for att klara
sig bittre i skolan.

Det har konstaterats att flickor liser mer in
pojkar, oavsett vilken social bakgrund de har. Det
framhills ocksa att attityderna till lisning méste
dndras eftersom ldsning framstar som “ndgot fe-
minint och nidrmast omanligt” (Johnsson-Smaragdi
och Jonsson, 2002, s 26). Att det finns skillnader
mellan kvinnor och min nir det giller lisning 4r
vil kiint, men konsekvenserna ir mindre utforskade
(Hoglund och Wahlstrém, 2007). I en under-
sokning i England av 8 000 barn i grundskolan
framgér att det 4r mest mammor som uppmuntrar
till lisning. Mer 4n 80 procent av barnen rapporte-
rar ocksi att det var deras mammor som hade lirt
dem att lidsa (Clark och Foster, 2005). Flera initiativ
har nu tagits i England f6r att uppmuntra fider att
lisa f6r och med sina barn. Forskning visar ocksa
att om fider ir involverade i barns skolging kan det
ha stor betydelse f6r barnens resultat i skolan. Ef-
fekterna finns dir dven om inte barnen bor tillsam-
mans med sina fider och oberoende av médrarnas
involvering i barnen (Goldman, 2005).

Samarbete over granserna

For att forbittra fosterbarns livschanser bér det fin-
nas titare och bittre samarbete mellan socialtjinst,
skola och fosterforildrar.

Minga kommuner arbetar med BBiC (Barns
Behov i Centrum), en ny metod i vilket ett barn-
perspektiv ska vara det 6verordnade. Dirmed kom-
mer skolan att involveras mer genom att barnets
ldrare ska fylla i ett konsultationsdokument om hur
barnet presterar i skolan i de olika Zmnena men
ocksa om hur elevens relationer ser ut till olika
personer i skolan liksom om barnet har sirskilt
stdod. Genom att anvinda konsultationsdokument
kommer familjehemssekreterare att f& mer kunskap
om placerade barns skolprestationer. Det ar emel-
lertid inte tillrickligt med formalia utan alla famil-
jehemssekreterare méste ocksé vara lyhorda och ta
personlig kontakt med barnets lirare om det visar
sig att det gar daligt for barnet pa négot sitt. Det
ska ocksa vara ett titt samarbete mellan familje-
hemssekreterarna, fosterforildrarna och lirarna, ett
samarbete som kan formaliseras genom att politiker

och gdnstemin hdgre upp i socialférvaltningens

hierarki fattar beslut om hur ett sidant samarbete

ska se ut.

En liten andel av familjehemssekreterarna i den
hir studien, 15 procent, tar kontakt med skolan
infor ett 6vervigande. Det ir alldeles for fa med
tanke pa hur viktigt det ir med ldsning och skolre-
sultat (Harker et al, 2004).

Nir ett barn placeras i ett fosterhem i en an-
nan kommun och bérjar i en ny skola borde det
vara sjilvklart att den placerande kommunens
familjehemssekreterare tar kontakt med skolan och
ordnar méte for information om barnet. Larare i
studien papekar att de inte vet mycket om barnets
bakgrund och tidigare upplevelser. Flera av dem
skulle girna ha mer samarbete med socialtjinsten
om de placerade barnen. Sirskilt nir barnet just
har kommit till klassen skulle ldrarna vilja ha mer
samarbete mellan socialtjinst, skola och fosterfor-
dldrar. Lirarna uttrycker behov av att veta mer om
barnet, om vad de skulle behéva tinka pa beroende
pa vad barnet har varit med om, vilken bakgrund
det har. De 4r ocksd intresserade av nya metoder for
samarbete.

Slutsatser

Inom socialt arbete ska familjehemsvérd dgna sig

dt de barn som varit mer utsatta 4n andra barn och
som dirfor behover sarskilt mycket kirlek, om-
virdnad, stottning och vigledning bdde i hemmet
och i skolan. Det borde vara en sjilvklarhet att
dessa barn prioriteras och att de fir sa mycket som
mojligt av resurserna i kommunerna. S3 dr dock
inte fallet. Familjehemsvérden har kritiserats av
Riksdagsrevisorerna (Rapport 2001/02:16) och det
finns mycket som skulle behova goras bittre. Aven
om det ir sé att fosterforaldrar och socialsekreterare
gor sitt allra bista for att forbittra livet for place-
rade barn, behovs ocksd mer engagerade politiker
pa alla nivaer. Som det ser ut idag far ofta utred-
ningsarbetet pa ett socialkontor mer resurser in
familjehemsvarden. Det ir visserligen fler barn som
berérs av utredningar 4n som placeras, men varje
ar dr ungefir 20 000 barn nagon gang placerade

i dygnsvard. Det finns ocksa forskning som visar
att unga méinniskor som varit placerade har daliga
livschanser. De har simre skolresultat, de blir psy-
kiskt sjuka och de begir sjilvmord oftare 4n andra i
samma aldersgrupp (Vinnerljung, 2007).




Vidareutbildning av familjehemssekreterare
Mainga familjehemssekreterare, som ingar i stu-
dien, har ling erfarenhet av socialt arbete och har
arbetat inom familjehemsvarden under lingre

tid. Som utbildning med sirskild inriktning mot
familjehemsvard har nimnts utbildning i Kilvesten
eller Pride metoderna. Det finns dock inte manga
vidareutbildningar att vilja pd. En sirskild ut-
bildning pd 20 p i handledning av fosterforildrar
finns pd Institutionen for socialt arbete pd Gote-

borgs universitet. En annan ges av Ersta Skondal

hogskola, ocksa i handledning av fosterforildrar.
For att lyfta fram dmnet familjehemsvird bor alla
socialhogskolor kunna ge olika vidareutbildningar.
Det kan behévas utbildningar inte bara i handled-
ning utan dven om anknytningsteorierna, barns
utveckling och andra relevanta omridden som berér
familjehemsvarden. Om ett barnperspektiv ska
kunna uppritthillas maste kommunerna satsa mer
pa vidareutbildning av familjehemssekreteraren. I
en sadan satsning bor ocksa utbildning tillsammans

med ldrare inga.

For att forbattra familjehemsvarden och darmed ocksa
fosterbarnens livschanser skulle foljande kunna goras:

Férildrarna dr viktiga personer, inte minst

i skolsammanhang och lisning, och de bér

ddrfor vara delaktiga i barnens skolging.

Fosterforildrarna bér regelbundet lisa
med och f6r fosterbarn.

Vid djupintervjuer med eventuella framtida
fosterforildrar ska alltid fragor stillas om
deras egen skolging och ldsvanor och om
vilken instillning de har till lisning och

skola.

* Familjehemssekreterarna ska alltid prata
med fosterbarn om ldsning och skolgang
nir de triffas.

Familjehemssekreterarna ska ha regelbunden
kontakt med ldrare for att veta hur det gir
for fosterbarn i skolan.

Det beh6vs mer utbildning om skolans
arbete och vikten av skolging, som
familjehemssekreterarna, fosterforildrarna

och lirarna kan ha tillsammans.
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Forskning visar att positiv skolanknytning och goda skolresultat ar en
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viktigt utvecklingsomrade.

Detta ar en rapport fran ett forskningsprojekt som finansierats av
Allmanna Barnhuset. | studien undersoks hur fosterforaldrar, larare,
familjehemssekreterare och biologiska foraldrar uppmarksammar
barnens skolgang och deras inlarning, sarskilt laskunnighet. Ocksa ett
antal familjehemsplacerade barn kommer till tals genom intervjuer.

Rapporten pekar pa flera forbattringsomraden. Var forhoppning ar att
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ende och nya utvecklingsarbeten inom omradet.

Allmanna Barnhuset ar en statlig stiftelse med uppdrag att stodja
metod- och kunskapsutveckling i arbetet med utsatta barn och ung-
domar. Barnhuset ger anslag till socialt inriktad barn- och ungdoms-
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